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RESUMO

Os museus e os centros de ciéncia tém se multiplicado no Brasil, segundo a Associa¢ao
Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC). Dada a sua crescente
popularidade e papel social com o publico que frequenta esses espacos, a educacao em
museus constitui-se como foco na atualidade no a@mbito da pesquisa em educacdo. A
multiplicacdo dos museus resultou na reticencia de considera-los como espagos de
armazenamento, passando a serem vistos como locais de trocas de experiéncias. Com esta
mudanca, surgem os Espacgos de Educacdo Nao-Formal, que, embora obedecam a uma
estrutura (distinta e ndo inserida, porém das escolares), diverge da educacdo formal no
que respeita a ndo fixacdo de tempos e a flexibilidade na adaptacdo dos conteudos. Os
museus, quando possuem em sua abordagem as caracteristicas de educacdo nao-formal,
usualmente constituem-se numa instituicdo educacional autdbnoma visando o bem
cultural, como gestéo oficial das memorias sociais e naturais, especialmente no que tange
aos saberes acerca da biodiversidade. Com o advento das transformacdes recentes na
ordem sociocultural e cientifica surgem as experiéncias dos etnomuseus, que constituem
experimentos museologicos proponentes do fim da fragmentacdo do saber. O objetivo
deste trabalho ¢ a anélise critica do termo “troca-ativa” presente no projeto de extensdao
“Agoes integradas do Espago Ciéncia para a promocdo do desenvolvimento
socioambiental no Norte Fluminense” executado no Espaco Ciéncia NUPEM/UFRIJ.
Visando o cumprimento do objetivo, foram realizadas entrevistas com discentes e
docentes envolvidos com este projeto. Realizaram-se 12 entrevistas. Os entrevistados
concordam que o Espaco Ciéncia cumpre o objetivo de ser uma porta de entrada para o
ambito académico, onde os alunos podem ter minimamente a ideia do que é a
universidade, e por isso, possui grande importancia para a extensao universitaria. Nao ha
consenso sobre o que por definicdo o Espagco Ciéncia seria dentro do contexto
museoldgico, de forma que 0 mesmo ndo é visto como Museu, mas sim como um centro
de visitacdo dependente de uma exposicdo e de mediadores. As entrevistas indicam que
o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ ndo se enquadra claramente no conceito de museu
universitario ou de historia natural, mas possui potencial para o intercambio de saberes.

Palavras-chave: saberes; museus; mediagéo
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ABSTRACT

The Museums and science centers have multiplied in Brazil, according to the Brazilian
Association of Science Centers and Museums (ABCMC). Given its growing popularity
and social role with the public attending these spaces, museum education is a current
focus of research in education. The multiplication of the museums resulted in the
reluctance to consider them as storage spaces, and to be seen as places of exchange of
experiences. With this change, Non-Formal Education Spaces arise, which, although
obeying a structure (distinct and not yet inserted in schoolchildren), diverge from formal
education in terms of non-fixation of time and flexibility in adapting content. The
Museums, when they have the characteristics of non-formal education in their approach,
usually constitute an autonomous educational institution aiming at the cultural well-
being, as official management of social and natural memories, especially with regard to
the knowledge about biodiversity. With the advent of recent transformations in the
sociocultural and scientific order, the experiences of the ethnomuseus arise, which
constitute museological experiments that propose the end of the fragmentation of
knowledge. The objective of this work is the critical analysis of the term "active
exchange" present in the project "Ac6es Integradas do Espaco Ciéncia para a promocao
do desenvolvimento socioambiental no Norte Fluminense” executed in the Espaco
Ciéncia NUPEM / UFRJ. Aiming at accomplishing the objective, interviews were
conducted with students and teachers involved with this project. Twelve interviews were
conducted. Respondents agree that the Science Space fulfills the goal of being a gateway
to the academic arena, where students can have at least the idea of what the university is,
and therefore, has great importance for university extension. There is no consensus on
what by definition Espago Ciéncia would be within the museological context, so that it is
not seen as a Museum, but rather as a center of visitation dependent on an exhibition and
mediators. Interviews indicate that the Espaco Ciéncia NUPEM / UFRJ does not clearly
fit the concept of a university or natural history museum, but it has the potential for the

exchange of knowledge.

Key words: knowledge; museums, mediation
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Introducgéo Geral

Esse estudo foi realizado no ambito do Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, um espaco
expositivo de divulgacdo e popularizagdo de ciéncias, fisicamente localizado dentro do
NUPEM/UFRJ e financiado pela FAPERJ. Continuamente em expanséo, este tem como
proposta a divulgacdo e popularizacdo da fauna marinha e continental do Norte
Fluminense. Administrado e organizado por docentes e mediado por alunos, este se
tornou local de divulgacdo cientifica, possibilitando a alunos do ensino baésico,
professores e moradores de Macaé e municipios proximos acessarem e experimentarem
0 ambiente universitario (Edital: Difusdo e Popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia no
Estado do Rio de Janeiro, 2013).

Esta dissertacdo é composta por, além da Introducdo Geral e consideracgdes finais,
trés capitulos. No Capitulo 1, intitulado “As Transformag¢des da Ciéncia”, foram
discutidas as mudancas ocorridas na Ciéncia e do conhecimento cientifico que se
desenvolveu em um curto espago de tempo da historia da humanidade, desde a Idade
Média até a atualidade, mostrando como foi 0 processo de construcéo na era moderna de
uma Ciéncia baseada no método cientifico, surgindo como forma de conhecimento
potencialmente dominante no século XV, possuindo como caracteristicas a factualidade,
a sistematizacdo e a verificabilidade, e dessa forma, pontuando a transicdo de um
conhecimento difuso e desorganizado para um arranjo metodico.

O capitulo seguinte, intitulado “Etnociéncias e outros saberes nos espagos
museoldgicos” buscou analisar as particularidades da Ciéncia enquanto forma de
conhecimento por meio das relagcfes existentes entre os tipos de conhecimento ou formas
de saber: 0 senso comum, o pensamento religioso, a experiéncia artistica, o0 conhecimento
filoséfico e o ideoldgico, e como a etnobiologia funciona integralizando esses saberes
com o conhecimento cientifico nos MCCs.

E, finalmente, no terceiro capitulo intitulado “Museus, mediacdo e Extensdo
Universitaria”, foram discutidas as mudancas ocorridas na museologia acarretadas pelo
publico em constante metamorfose e como os MCCs (Museus e Centros de Ciéncia) se
popularizaram e tornaram-se locais de trocas de saberes, enfatizando a importancia da
presenca de mediadores nestes espacos. Além disso, neste capitulo serdo mostrados 0s

resultados provenientes da pesquisa de campo realizada no Espaco Ciéncia



NUPEM/UFRJ, onde ¢ operado o projeto de extensdo “Ac¢des integradas do Espaco
Ciéncia para a promocao do desenvolvimento socioambiental no Norte Fluminense”.

Objetivos

Os objetivos listados abaixo foram alcancados através de analises documentais
(planos museoldgicos) e entrevistas, constituindo assim uma pratica semelhante a uma
escavacao arqueoldgica (Corréa, 2006).

O objetivo principal dessa pesquisa sdo a caracterizacdo e analise critica do termo
“troca-ativa” presente no projeto de extensdo intitulado “Acdes integradas do Espaco
Ciéncia para a promogdo do desenvolvimento socioambiental no Norte-Fluminense”
executado no Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, e como tal termo afeta sua relagcdo com o
publico visitante e os envolvidos com o projeto supracitado.

Os objetivos especificos foram:

- Compreender a conceituagdo, construcdo, implementacéo e potencialidades do
termo

“troca-ativa” presente na proposta do Espago Ciéncia NUPEM/UFRJ, e;

- Avaliar como a etnobiologia pode funcionar como um eixo integrador entre as
Ciéncias Naturais e 0s saberes ndo-cientificos.

Afim de alcancar os objetivos citados, os métodos qualitativos utilizados foram de

entrevistas semiestruturadas e analises documentais.

Métodos

A analise documental consistiu em identificar, verificar e apreciar os documentos
com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconizou-se a utilizacdo de uma fonte
paralela e simultanea de informacdo para complementar os dados e permitir a
contextualizacdo das informagdes contidas nos documentos. A andlise documental se
propde a extrair um reflexo objetivo da fonte original, permitindo a localizacao,
identificacdo, organizagdo e avaliacdo das informagdes contidas no documento, além da
contextualizacdo temporal dos fatos (Moreira, 2005, apud Souza; Kantorski; Luis, 2012).
A pesquisa documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informagGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema em questdo (Ludke e André, 1986).

A andlise documental também pode ser definida como um conjunto de operagdes

intelectuais, visando a descricéo e representacao dos documentos de uma forma unificada



e sistematica para facilitar sua recuperacao. Ou seja, o tratamento documental tem como
objetivo descrever e representar o conteido dos documentos de forma diferente do
original, afim de garantir a recuperacdo da informacéo nele contida e possibilitar seu
intercambio, difusdo e uso (Iglesias; Gomez, 2004, apud Souza; Kantorski; Luis, 2012).

A analise documental realizada no contexto desta pesquisa foi prioritariamente
direcionada aos Planos Museoldgicos de outras instituicbes museais. Tal analise teve por
objetivo encontrar propostas de mediacGes cujo cerne das mesmas fosse um
estabelecimento do dialogo entre os saberes cientificos e ndo-cientificos sobre a
diversidade bioldgica. Desta maneira, propor uma sutura na brecha epistemoldgica que
ainda separa a “Ciéncia” de “Cultura”, como supunha-se existir no Espaco Ciéncia
NUPEM/UFRJ.

Realizando uma espécie de pratica de escavacdo arqueoldgica, realizou-se
entrevistas com os envolvidos diretamente com o Espago Ciéncia (docentes, discentes
e/ou técnicos), e com extensdo universitaria. A entrevista é o procedimento classico de
apuracdo de informacGes, uma expansao da consulta. Neste contexto ela visa a coleta de
interpretacdes e a reconstitui¢do de fatos (Lage, 2003, p. 73).

A entrevista, nas suas diferentes aplicacdes, foi utilizada como técnica de interacao
social, de interpretacdo informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais,
sociais e pode também servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democréatica da
informacdo. Em todos estes ou outros usos das Ciéncias Humanas, constitui sempre um
meio cujo fim é o inter-relacionamento humano (Medina, 2002, p.8 apud Guedes, 2006).
E um método que visa a aproximagio, onde o pesquisador das Ciéncias Sociais (neste
caso, um etnografo) ou outro profissional que faca uso da mesma, realizando a partir de
um determinado conjunto de questionamentos, indagagdes e inquietacdes, e também a
partir de seu préprio olhar, utilizando como instrumento perguntas dirigidas a um ou mais
individuos.

A entrevista qualitativa é considerada como via de acesso privilegiado para a
apreensdo do ponto de vista e da experiéncia dos atores, ndo havendo necessariamente
concordancia sobre o que a analise de seus discursos permite dizer a proposito de
realidades sociais, nem sobre 0 que os pesquisadores devem fazer socialmente com os
depoimentos colhidos (Poupart, 2010).

As entrevistas foram fechadas, realizadas individualmente e entdo transcritas

manualmente. A mesma é composta por 10 perguntas sobre tipologias de museu,



mediacdes e sobre como o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ se insere no contexto da
extensdo académica da UFRJ Campus Macae. Além disso a mesma tem por objetivo
compreender o termo “troca ativa” presente na proposta do mesmo.

Popularizagcdo, comunicacao, difusdo, disseminacdo e vulgarizacdo, entre outros,
sdo termos utilizados para definir atividades que tém como finalidade possibilitar o
conhecimento sobre Ciéncias e tecnologia, sendo a designacdo divulgacdo cientifica
considerada hegemoénica entre pesquisadores e divulgadores da ciéncia no Brasil
(Germano, Kulesza, 2007, apud Moreira & Marandino, 2015). A divulgacéo cientifica é
pratica indispensavel ao universo académico, e as experiéncias voltadas para sua
realizacdo vém sendo acentuadas nos Gltimos anos, em especial nos museus e centros de
ciéncias, que se tornaram importantes instituicdes de socializacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para o publico (Moreira & Marandino, 2015). Os motivos para
a realizagdo da divulgacéo cientifica tém variado ao longo dos séculos e conforme 0s
diversos contextos em que é desenvolvida.

Da divulgacdo das “maravilhas da ciéncia” no século XVIII ao [luminismo, cada
vez mais se enfatiza a importancia de disseminar 0s conhecimentos necessarios ao
progresso e & afirmacéo da razdo. E assim que, no século X1X, a Ciéncia se torna simbolo
do Progresso e instrumento para a liberagdo social, tendo a divulgacdo ganhado também
essa perspectiva. O século XX marca o vinculo epistémico entre a Ciéncia e a Tecnologia,
enfatizando seus impactos na vida cotidiana do cidaddo. Nesse momento se ampliam 0s
novos meios de comunicacdo de massa, incluindo também as formas de divulgacao
cientifica (Massarani, 1998 apud Moreira & Marandino, 2015).

As mudancas indicadas impactam ainda 0 modo como a ciéncia € apresentada por
meio dos Museus e Centros de Ciéncias (MCCs), entendidos aqui como espacos de
educacdo e divulgacdo cientifica (McManus, 1991 apud Moreira & Marandino, 2015).
Diaz (1999) sinaliza que os motivos para se divulgar a Ciéncia sdo diversos, desde
promover a educacdo cientifica da populagdo até a manutencéo do status socioecondémico
e do financiamento dos envolvidos na atividade cientifica. Existem, desse modo, acdes
de divulgacdo em diferentes vertentes, com finalidades tanto de emancipacdo dos
individuos quanto da manutencéo da influéncia e do poder de controle da Ciéncia na
sociedade. As analises existentes hoje sobre 0s processos de comunicacdo publica e de
apropriacdo social da Ciéncia nos ajudam a entender as formas como a relagéo entre

ciéncia e sociedade vém sendo propostas.



No século XX, as atencbes direcionam-se as perspectivas de popularizacdo da
Ciéncia com base em modelos participativos no que se refere ao publico, sendo que o
foco se torna 0 modo como o individuo se apropria do conhecimento cientifico, integra-
0 a outros saberes e 0 utiliza na tomada de decisdes. Nesse momento também se valoriza
o dialogo entre cientistas e ndo-cientistas e 0 conhecimento sobre a dimenséo cultural em
que a Ciéncia esta inserida (Lewenstein, 2003 apud Moreira & Marandino, 2015).

As vocacOes educativa e comunicativa dos museus sdo cada vez mais
reconhecidas, o que se pode perceber pela definicdo de museu adotada atualmente, a qual
elenca as fungdes de preservar, conservar, pesquisar, comunicar e expor, a servi¢co da
sociedade, voltadas para o estudo, o deleite e a educagéo (ICOM, 2001 apud Moreira &
Marandino, 2015). Assim, alguns dos desafios impostos aos museus tém envolvido o
desenvolvimento de estratégias que mantenham o entusiasmo do visitante e promovam
uma aproximacdo dos grupos e saberes tradicionalmente excluidos (Tojal, 2007 apud
Moreira & Marandino, 2015). Nesta perspectiva, 0 museu vem demandando, estudando
e apresentando solugdes conciliatérias entre os métodos tradicionais de comunicagéo
realizados por tais espacos (com caracteristicas dos processos comunicacionais de massa)
e outros que possibilitem o intercAmbio de saberes entre as partes envolvidas (o publico
e a equipe do museu).

Assim, os MCCs procuram estratégias que dialoguem com o publico em constante
mudanca e cada vez mais diversificado, progressivamente mais interessados em museus,
e muitas das vezes exigindo que sua historia e representatividade cultural seja
contemplada nestes espacgos atualmente vistos como locais de troca de vivéncias. Além
disso, os MCCs buscam caminhos que estimulem este publico a conhecer a Ciéncia e
fornecam informacédo cientifica de qualidade. No enfrentamento dessa realidade, os
museus tém recorrido a um conjunto de técnicas, tais como computadores, videos, painéis
animados, contac&o de historias, uso de novas tecnologias interativas e teatro, entre outros
(Moreira & Marandino, 2015). Com isso, mostram-se necessarias mudancas nos
principios da Museologia atual, vigentes desde meados dos anos 1980.

A Nova Museologia caracteriza-se pela busca criativa e inovadora de alternativas
museoldgicas, mais em acordo com as mudancas que as sociedades experimentam na
atualidade. Redefine o papel do Museu na sociedade a partir de uma visdo critica e

transformadora, possibilitando o surgimento do novo museu integral que devolve a



condicdo de sujeito historico a comunidade para a coleta, preservacao e a difusdo de seu
patrimdnio cultural, gerando, assim, um processo de autogestdo e liberagéo social.

O presente estudo se justifica nessas mudancas ocorridas nos espacos
museologicos e centros de ciéncia concomitantes com as mutagdes ocorridas no publico,
e assim a necessidade de que esses locais passem a contemplar os diversos saberes sobre
a Ciéncia e assim abandonar a hierarquia existente entre os saberes sobre a diversidade
bioldgica e, assim, produzir uma sutura na brecha epistemoldgica do saber.

Objetividade e Neutralidade na Pesquisa

“So6 pode orientar verdadeiramente na agao o conhecimento que se libertou dos
simples interesses e se instalou nas ideias e que justamente adotou uma atitude tedrica
(Habermas, Jirgen, 1929). ” Este ¢ um trecho do livro “Técnica e Ciéncia como
Ideologia” por Jiirgen Habermas, onde o mesmo reflete sobre o termo “neutralidade
axiologica” proposto por Max Weber e sua relagdo com o conhecimento produzido pelas
C&T, pois 0 mesmo defende a neutralidade axiol6gica como uma das caracteristicas
essenciais do trabalho cientifico (Mata, 2010, p.264).

Dentro desse bojo, encontra-se também a ideia de “objetividade”, que no campo
do positivismo do século XIX, significava a independéncia completa dos valores e
posi¢cBes de um individuo/cientista (Pereira, A.R.D. 2013), ou seja, sua completa
abnegacdo de valores pessoais e ideoldgicos resultando na plena imparcialidade na
analise de resultados. Porém, segundo VIANA (2007), “uma ciéncia dos valores € algo
inexistente (...) ndo passa de uma proposta que nunca se realizou”, afirmativa essa
reforcada nas palavras de BARROS (2011), questionando como seria possivel construir
um conhecimento objetivo se a prdpria escolha do objeto a ser estudado vem carregada
de subjetividades, dessa forma, questionando a possibilidade da isencdo de valores
socialmente construidos na producdo de um conhecimento genuino.

O universo “puro” da mais “pura” ciéncia ¢ um campo social como outro
qualquer, com suas relacBes de forca e monopdlios, suas lutas e estratégias, seus
interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes revestem formas especificas
(Bourdieu, 1976 p.88-104 apud Ortiz, 1983). No texto “Le champ scientifique: Actes de
la Recherche en Sciences Sociales, n.

2/3, jun. 1976”, Pierre Bourdieu disserta sobre o chamado “Campo Cientifico”, sendo
este um espaco de disputas pelo monopodlio da autoridade cientifica. E que o produto

gerado neste espaco, ou seja, a verdade cientifica “reside numa espécie particular de
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condigdes sociais de producgdo” (Bourdieu, 1976 p.88-104 apud Ortiz, 1983). O
conhecimento cientifico gerado estaria impregnado pelos conflitos de interesse e poder
impossibilitando a neutralidade como caracteristica essencial do trabalho cientifico
segundo Max Weber postulou.

Ainda que exista a busca por uma neutralidade na pesquisa, a plenitude da mesma
mostra-se impossivel, pois, como dito em BARROS (2011), valores pessoais mostram-
se influentes na ciéncia desde a escolha do objeto a ser estudado. Além disso, Bourdieu
deixa muito claro que a ciéncia € um produto de um meio social particular, 0 campo
cientifico, onde jogo de interesses e hierarquias influenciam na producdo e
desenvolvimento do conhecimento.

Trajetoria Pessoal e concepgdo do projeto de pesquisa

A tdo buscada neutralidade na ciéncia ndo se mostrou presente na idealizacdo
deste projeto. Tal escolha sofreu influéncias de experiéncias que tive durante o tempo em
que trabalhei no Espaco Ciéncia na posicdo de aluno-monitor-bolsista, surgindo assim
um interesse pela museologia e o estudo das visitas mediadas, assim como a escolha do
orientador cuja linha de pesquisa obviamente enquadra-se na proposta desta pesquisa.
Provando a auséncia de neutralidade na concepgéo desta pesquisa, busquei nessa secao
da dissertagdo contar a minha trajetoria pessoal na Universidade.

Comecei a trabalhar no Espaco Ciéncia em 2010/2011de forma voluntaria quando
ainda era aluno bolsista do Projeto de Taxidermia artistica de Mamiferos silvestres
atropelados. Alguns exemplares ja se encontravam prontos para exposi¢do, mas nao
tinham sido usados para tal ainda. Dessa forma, surgiu a ideia de expo-los no Espaco
Ciéncia. Nessa época, 0 Espaco Ciéncia ja estava recebendo visitas de escolas em uma
frequéncia quase que semanal devido ao envolvimento de uma Técnica em Assuntos
Educacionais que agendava as visitas diretamente com as escolas. Logo de inicio,
procurei saber com 0s monitores bolsistas na época como eles lidavam com o publico
visitante no que diz respeito a explicacdo do contetdo previsto na exposicdo, como eles
faziam quando surgia uma pergunta que nao poderia ser respondida com as informacgoes
contidas no roteiro etc. Procurei saber como era o funcionamento de tudo, desde o
financiamento até o agendamento com as escolas. Resumindo, nessa época eu estava
atuando em dois projetos de extensdo, onde era efetivamente bolsista de um deles e
voluntario no outro, e assim, funcionava como um elo entre os dois. E essa unido me

ajudou a perceber a importancia e o potencial que 0s espagos museologicos possuem



como ferramentas de divulgacao cientifica, aproximacéo dos moradores da regido com
uma biodiversidade local ainda desconhecida e, principalmente, os muitos saberes sobre
a diversidade bioldgica, que ao contrario da maioria das vezes, ndo conflitam com os
saberes cientificos, mas se complementam.

Vejo o Espaco Ciéncia como uma ferramenta muito poderosa para a divulgacao
cientifica e ambiental, além de um importante divulgador e difusor da UFRJ Macaé,
principalmente se considerarmos que uma infima parcela da populagédo da cidade e dos
arredores ndo sabem da existéncia de uma Universidade Federal neste municipio. Além
disso, o Espago Ciéncia supre, ainda que ndo completamente, uma necessidade de
Museus e/ou Espacos de Ciéncia e Cultura que as escolas sempre buscam com o intuito
de complementar os contedos curriculares e de apresentar aos alunos o conceito de
Universidade, de modo que o Espacgo Ciéncia é o primeiro contato (ou talvez o Unico) de
muitos alunos do ensino basico com o espago académico.

Permaneci como monitor voluntario, ativamente atuante, do Espaco Ciéncia e
bolsista de taxidermia até 2013, quando o coordenador do mesmo me ofereceu a
oportunidade de ser Bolsista Especial de Extensdo, onde, em suma, teria
responsabilidades maiores que os demais bolsistas de extensdo, quase que coordenando
este projeto. Em conjunto com a equipe de extensdo do NUPEM/UFRJ, foram
organizadas inimeras visitas escolares ao Espaco Ciéncia e as instalacbes do Polo
Barreto, em resumo, laboratérios e colecdes cientificas. E dessa forma, estava
integralmente envolvido com extensdo universitaria e com ensino, pois nesse mesmo ano
estava realizando o estagio obrigatério em docéncia referente ao estadgio docente

obrigatorio (Préatica de Ensino).



Capitulo 1 — As transformacdes da Ciéncia

As Ciéncias Naturais passaram por grandes transformacfes no século passado,
desde a Fisica no inicio do século XX até as Ciéncias Biologicas mais
contemporaneamente, no qual desafios novos sdo colocados a competéncia explicativa
das teorias, hipdteses, premissas e leis fundadoras do pensamento cientifico moderno. A
Teoria da Relatividade de Einstein, a microfisica apresentada pela Teoria Quéntica, a
termodinamica e a microbiologia ttm ampliado o universo das indagacdes dos cientistas,
que cada vez mais se veem confrontados com novas verdades e com incertezas sobre
algumas verdades ha muito estabelecidas. Além disso, novos campos de aplicacdo e
novos usuarios dos conhecimentos gerados nos laboratorios do tdo restrito universo da
academia suscitam, felizmente, uma necessaria reflexao ética no meio académico e fora
dele.

Essas transformacOes levantam importantes questdes sobre a estrutura da
realidade, a natureza do conhecimento, a concepcao de método, e como este é utilizado
para validar as teorias cientificas. A Filosofia da Ciéncia, muitas vezes considerada e
conhecida como Epistemologia (do grego episteme: conhecimento cientifico, ciéncia;
logos: discurso, estudo de), é uma das areas principais dentro da filosofia ao discutir
precisamente tais questdes, indagando sobre o sentido e as consequéncias dessas
mutacOes para os saberes e a Ciéncia, mostrando-nos como essas levaram a nossa
civilizacdo a repensar algumas das concepces e ideias mais tradicionais no campo do
conhecimento cientifico e da metodologia cientifica. E o ramo da filosofia que trata da
natureza, etapas e limites do conhecimento humano, especialmente nas relacdes que se
estabelecem entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento.

A Filosofia da Ciéncia possui um contexto historico influenciado por alguns dos
pensadores mais relevantes na historia da filosofia e, por consequéncia, responsaveis
pelas modificagBes que a prdpria Ciéncia sofreu. Na Grécia Antiga ja se pensava sobre a
Ciéncia, e provavelmente ali, surgiram as primeiras reflexdes e indagac6es sobre como a
intrinseca relacdo entre Ciéncia e mudangas na forma de pensar o mundo natural.
Aristoteles (384 a.C.322 a.C.), por exemplo, escreveu sobre a origem da vida, postulando
a possibilidade de geracédo de vida a partir de algo inanimado, ou seja, a proposic¢ao da
abiogénese (geracao espontanea da vida), que perdurou por diversos séculos. Além da

Origem da Vida, Aristételes também se preocupou em elaborar um meio de estudar as



espécies, sendo ele o primeiro a propor uma divisao do reino animal em categorias, sendo
este um momento embrionario para a taxonomia.

Outro expoente da epistemologia é Francis Bacon, filosofo inglés responsavel pela
base da ciéncia moderna, o0 método indutivo. A indugdo, método que a partir de fatos
particulares chega a conclusGes universais, ja existia, mas foi Bacon o responsavel por
seu aprimoramento e divulgacdo (Celeti, 2017). No inicio do século XVII, propds que a
meta da Ciéncia € o melhoramento da vida do homem e, segundo Bacon, essa meta seria
alcancada através da coleta de dados oriundos de uma observacdo sistematizada que
propiciariam a elaboracéo de teorias (Chalmers, 1993, p.14). No panorama da Filosofia
da Ciéncia contemporanea, Karl Popper ocupa um lugar de destaque e certamente € um
dos pensadores mais influentes do século passado, revolucionando a discussao na
epistemologia e levantando importantes questdes sobre o método cientifico e a natureza
das teorias cientificas. Prop6s o procedimento de “Falsificacionismo” e a Hipotese-
Deducdo, mostrando que uma hipotese ou teoria cientifica sempre sera especulativa e
provisoria, e a simples existéncia e constatacdo dos resultados ndo sdo suficientes para
confirmar a veracidade desta teoria, e as observacoes e experiéncias do mundo real devem
servir para gerar artificios que possibilitem a refutacdo da mesma. Nesse caso ha que
eliminar essa teoria que se provou falsa e procurar uma outra teoria para explicar o
fendmeno em analise. A possibilidade de falsea-la é o que torna mais dindmica uma teoria
cientifica, levando a formulacdo de novas hipdteses, que, por conseguinte, deverao ser
confrontadas e talvez falseadas (Marcondes apud Popper, 2010).

A ciéncia é complexa porque seus contextos historico e social sdo indissociaveis.
A ciéncia moderna sé pdde emergir no calor da revolucao cultural da Renascenca e na
efervescéncia econdmica, politica e social do Ocidente europeu dos séculos XVI e XVII.
Desde entdo, ela se associou progressivamente a técnica, tornando-se tecnociéncia, e
rapidamente se introduziu no &mbito das universidades, das sociedades, das empresas,
dos Estados, modificando-os e se deixando transformar, por sua vez, pelo que ela
transformava. Os efeitos da ciéncia ndo sdo simples nem para o melhor, nem para o pior.
Eles sdo profundamente ambivalentes (Morin, 2005 p.8-9).

Esse processo de associacao a técnica ocorrido com a Ciéncia, o estado e o papel
desta diante da sociedade modificou-se consideravelmente desde o século XVII.
Anteriormente, 0s cientistas (que ndo recebiam tal alcunha) da época eram versados ndo

apenas nas ciéncias naturais, mas também em outras areas do conhecimento, como a
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filosofia. Entretanto, a atividade cientifica era sociologicamente marginal e periférica, e
0s seus detentores da época possuiam, devido ao conhecimento diversificado, a imagem
de amadores nesse sentido

(Morin, 2005 p.19). Atualmente, a Ciéncia tornou-se uma instituicdo grande e muito
poderosa perante a sociedade e controlada pelas estancias econémicas e estatais,
possuindo grande credibilidade e, além disso, existe uma crenca amplamente difundida
de que existe algo especial e diferenciado em relagdo a mesma e aos seus métodos, de
modo que a atribuigdo do termo “cientifico” a alguma afirmagéo ou linha de raciocinio
confere-lhe um alto indice de confiabilidade e mérito (Chalmers, 1993 p. 18).

Existem diversas provas na vida cotidiana de que a Ciéncia é tida em alta estima,
ainda que exista certo desencanto com ela (dado que muitas vezes a mesma se apresenta
sem afeto e cinica), devido a alguns usos considerados por muitos como ruim devido as
drasticas consequéncias acarretadas por este uso, tais como as bombas atdmicas e
poluicdo do ar causada pela queima de combustiveis fésseis. Porém néo é dificil encontrar
anuncios nas mais diversas midias que frequentemente asseguram que um produto
especifico foi cientificamente comprovado como sendo mais branqueador, mais potente,
mais sexualmente atraente e/ou de alguma maneira preferivel aos produtos concorrentes,
e geralmente tais propagandas (comerciais de televisdo, principalmente) sdo apresentados
por pessoas com vestimentas e acessorios comumente associadas a cientistas, como por
exemplo, jalecos impecavelmente brancos e artificios visuais esquematizando
fantasiosamente o funcionamento quimico e sua a¢do no organismo, as vezes até com
alguns termos técnicos, reforcando assim um estere6tipo classico de cientista, e dessa
forma, eles esperam insinuar que sua afirmacdo é particularmente bem fundamentada e
provavelmente imune a toda e qualquer contestacéo (Chalmers, 1993 p. 12).

Naturalmente que a ciéncia ndo possui prestigio somente no cotidiano e na midia
popular, mas principalmente nos ambientes onde estdo aqueles que se consideram
detentores e produtores da Ciéncia, precisamente no escolar e académico e em todas as
partes do universo do conhecimento. Diversas areas do conhecimento sdo extensivamente
defendidas pelos seus representantes na academia com o objetivo de hierarquizar as
Ciéncias, de acordo com o0s métodos e 0s dados que cada uma gera e que Sao capazes de
embasar as hipdteses elaboradas, levando partes do meio académico a fazer juizo de valor
de algumas disciplinas e aquelas que ndo seguem os métodos cartesianos, baconianos e

popperianos ou ndo sdo apresentados nos mesmos moldes literarios tornam-se nédo
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merecedoras de serem referidas como Ciéncias. E assim, as Humanidades por exemplo,
tornam-se lugares comuns, onde tudo o0 que postulam sdo considerados como
pertencentes a esfera das especulacdes e mesmo de doxa (ou popularmente chamados de
“achismos”). Entretanto, alguns dos argumentos para defender a afirmacao de que essas
teorias cientificas ndo podem ser contestadas e assim perder o seu status de Ciéncia, se
baseiam amplamente em consideragdes filosoficas e logicas, e outros sdo baseados em
um estudo detalhado da Histéria da Ciéncia e das modernas teorias cientificas. Um dos
resultados embaragosos para muitos filésofos da ciéncia é que esses episodios no
processo histérico da Ciéncia, comumente vistos como 0s mais caracteristicos avancos,
como as inovagoes de Galileu para a Astronomia, as de Newton para a Fisica Moderna e
Darwin, ou as de Einstein ndo se realizaram, pelo menos a priori, através de nada
semelhante aos métodos tipicamente descritos pelos filésofos (Chalmers, 1993 p.13).

Assim, a ciéncia €, intrinseca, historica, socioldgica e eticamente, complexa. E essa
complexidade especifica que é preciso reconhecer. A Ciéncia tem necessidade ndo apenas
de um pensamento apto a considerar a complexidade do real, esta como verdade Gltima,
mas desse mesmo pensamento para considerar sua propria complexidade e a
complexidade das questdes que ela levanta para a humanidade. E dessa complexidade
que se afastam os cientistas ndo apenas burocratizados, mas formados segundo 0s
modelos classicos do pensamento. Restritos por suas disciplinas, eles se trancafiam em
seu saber parcial, sem duvidar de que s6 o podem justificar pela ideia geral a mais
abstrata, aquela de que € preciso desconfiar das ideias gerais. Eles ndo podem conceber
que as disciplinas se possam coordenar em torno de uma concepcao organizadora comum,
como foi o caso das ciéncias da Terra, ou se associar numa disciplina globalizante de um
tipo novo, como é o caso, ha muito tempo sendo empreendido da Ecologia, ou ainda se
entre fecundar numa questdo ao mesmo tempo crucial e global, como a questéo
cosmoldgica, em que as diversas ciéncias fisicas, utilizadas pela astronomia, concorrem
para conceber a origem e a natureza de nosso universo (Morin, 2005 p.9).

A Ciéncia Classica (com C mailsculo) avangou modelando sistemas naturais que
podem ser descritos com poucas variaveis ou propondo descri¢des - mas ndo explicaces
- para fenomenos mais complexos. Segundo Wallerstein, em seu titulo “O Fim do Mundo
como o Concebemos (2002) ”, o “saber” tem se estruturado ha 200 anos dentro de uma
recente dicotomia surgida em meados do século XVII1I entre filosofia e ciéncia, ocorrida

em duas partes”. O processo iniciou-Se com a substituicdo da teologia pela filosofia como
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forma de saber dominante, representando assim a “ocupacgdo do lugar de Deus pelos
humanos como fonte de conhecimento primordial”, e o saber passa a ser produto do
empirismo e do racional, tornando a filosofia uma fonte de especulac@es, e assim surgindo
uma nova forma de produgdo de saberes chamada “Ciéncia”, e esse conhecimento poderia
ser confirmado por qualquer executor da Ciéncia, ou “cientista”, pela “simples duplicagao
das observagdes empiricas ¢ manipulacdo dos dados (Wallerstein, 2002 p. 224).”
Consequentemente, a Ciéncia chega ao topo como forma de saber vigente, e
paralelamente reduziu demais saberes a versdes inferiores de conhecimento.

Ainda segundo Wallerstein (2002), o status da Ciéncia como “forma de saber

vigente” e a “dicotomia ciéncia e filosofia” fez-se elucidar a existéncia de trés
problematicas. A primeira reside na premissa de que existem “dois tipos de coisas”: o
bom e a verdade. Desse modo, a filosofia seria a encarregada de determinar o que era
bom e belo, e somente a Ciéncia poderia determinar o que era verdade. Em segundo lugar,
a Ciéncia empirica tornou-se antidemocrética, dando direito de ser julgada apenas pelos
seus pares. E por ultimo, ndo houve adesdo das pessoas nessa divisdo de
responsabilidades entre a filosofia e a ciéncia na busca do bom e do real. E de forma
obscura, houve uma reunificacdo das duas buscas e recusa a divisdo trimodal do saber
entre as Ciéncias Naturais, as Humanidades e as Ciéncias Sociais.
Tal fato motivou o aparecimento dos “Estudos da Complexidade”, cujo objetivo é criticar
0 modo vigente de funcionamento da Ciéncia Natural baseada na mecanica newtoniana
(determinista), de representacdo simplificada, fragmentada e pragmatica do real
(cartesiana e baconiana), supremacista e antidemocratica, ou seja, aquela que defende a
compartimentalizacdo do saber e a fragmentacdo disciplinar, invocando uma
aplicabilidade universal de principios teéricos questionados atualmente pela prépria
comunidade dos cientistas naturais (Corréa, 2012). Os estudos da complexidade ndo tém
por objetivo rejeitar a Ciéncia como fonte de saber, mas sim criticar e revisar a Ciéncia
baseada na natureza passiva, onde toda a verdade ja estd inscrita nas estruturas do
Universo (Wallerstein, 2002 p. 227).

As Ciéncias da Complexidade diferenciam da ciéncia newtoniana, de varias
formas, a saber: a) rejeicdo da possibilidade intrinseca de previsibilidade; b) a
normalidade do sistema se afastar do equilibrio, com suas bifurcac@es inevitaveis; c) a
centralidade da flecha do tempo (Corréa, 2012 p.119). No lugar da replicagdo do evento

observado, da estabilidade e equilibrio, que era a visao da ciéncia newtoniana, a ciéncia
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da complexidade vé instabilidade, evolugdo e flutuacdo em toda parte, ndo apenas na
esfera social, mas nos processos fundamentais da esfera natural (Corréa, 2012 p.128). As
Ciéncias da Complexidade negam o determinismo, insistem na criatividade e
imprevisibilidade em todos os niveis da natureza (Prigogine, 2000), onde esta Ultima e 0s
humanos ndo devem estar separados, e por isso a Ciéncia faz parte da cultura,
evidenciando a reconciliacdo das Ciéncias Naturais e das Humanidades, realizada pelas
Ciéncias da Complexidade.

A maior parte do esforco de pesquisa desenvolvido por Prigogine foi a tentativa de
entender como ordem e organizacdo podem emergir de condigfes complexas envolvendo
aleatoriedade, estocasticidade e caoticidade. O que ele chamava de ordem a partir das
flutuacdes (Vieira, 2003 p.297). Em outras palavras, o trabalho de Prigogine transitava
nas esferas do entrdpico e do organizado. Nesse contexto, surgem duas ideias importantes
nos trabalhos de Prigogine, que seriam a “Flecha do Tempo” e o “Fim das Certezas”,
ambas contrapondo o determinismo da fisica classica e a ideia de tempo organizado,
sendo este na visdo de Prigogine fonte de caos e instabilidade, desordem e ordem. O
conceito de “flecha do tempo” diz que a Ciéncia esta em transi¢do para uma nova forma
de racionalidade, baseada na complexidade, ou seja, além da racionalidade do
determinismo, e o conceito de “o fim das certezas”, complementa dizendo que o futuro
ndo se constitui como algo determinado (contingente de estados anteriores), mas sim uma
fonte de esperanca (Corréa, 2012), trazendo assim uma nova forma de ver o Universo,
antes geométrico agora narrativo (Corréa, 2012).

Outro expoente autor dentro da discusséo sobre a Ciéncia Mecénica é Edgar Morin,
que em seu titulo “Ciéncia com Consciéncia” (1990), critica a ideia cldssica fundada na
suposicdo de que a complexidade dos fenémenos podia e devia resolver-se a partir de
principios gerais e imutaveis. Estes principios, que se revelaram eficientes para o0 avanco
da fisica newtoniana e da natureza fisico-quimica dos organismos ndo sdo mais
suficientes para considerar a complexidade da particula subatémica, da realidade césmica
e dos progressos da microbiologia. A Ciéncia Classica simplificava os fendmenos e as
leis ocultas e imutaveis da natureza. Para o autor, enfrentar a complexidade do real
significa confrontar-se com os paradoxos da ordem/desordem, da parte/todo, do
singular/geral; incorporar 0 acaso e o particular como componentes da analise cientifica
e colocar-se diante do tempo e do fendmeno, integrando a natureza singular e evolutiva

do mundo a sua natureza acidental e factual (Morin, 2005 p.235).
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A reunido das Ciéncias Naturais com a filosofia realizada pelas Ciéncias da
Complexidade causa a emersdo da questdo acerca das maneiras pelas quais € possivel
saber e a consequente variedade de saberes, neste caso, sobre 0 mundo no seu ambito
natural. Edgar Morin, ao refletir sobre os saberes, propde uma religagdo dos mesmos,
através do investimento firme na “expansdo do espaco de didlogo entre as areas de
conhecimento tradicionalmente instituidas, muitas vezes estranhas entre si, oferecendo
um espaco intertextual necessario de meditacdo e reflexdo sobre as "consciéncias do
mundo”, contribuindo com a superacdo do abismo que insiste em separar a cultura
cientifica e as humanidades” (Smolentzov, 2003). Os Estudos da Complexidade
constituem-se como uma proposta de reinvencdo do método cientifico e do pensamento
filosofico, visto que estes se encontram enraizados em paradigmas e formas de
pensamento fechadas impedindo uma ciéncia dindmica, ndo determinista e integradora

entre as diversas formas de saber.
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Capitulo 2 — Museologia e outros saberes nos espacos museoldgicos

Os museus e centros de ciéncia tém se multiplicado em grande velocidade no
Brasil, especialmente a partir dos anos 1990. Levantamento feito pela Associagéo
Brasileira de
Centros e Museus de Ciéncia (ABCMC), pelo Museu da Vida e pela Casa da
Ciéncia/Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2005, identificou cerca de 110 dessas
organizacOes — de variados portes e finalidades — distribuidas em todo o pais (Massarani,
2007). O Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) divulgou os numeros da visitacao
anual das 30 unidades vinculadas ao 6rgdo — autarquia do Ministério da Cultura (MInC).
Em 2016, o publico registrado foi de 1.005.893 visitantes (Portal IBRAM, 2017).

Entre as unidades mais visitadas figuram o Museu Imperial, em Petrépolis (RJ),
com 321.632 visitantes; o Museu da Inconfidéncia, em Ouro Preto (MG), com um publico
de 156.570 pessoas, € 0 Museu Histdrico Nacional, na cidade do Rio de Janeiro, com
123.370 visitantes — 34.030 a mais que em 2015. Chama a atencdo o0 aumento de publico
do Museu Casa da Hera, no municipio de Vassouras (RJ). No ano anterior, 4.193 pessoas
visitaram o0 museu. Ja em 2016, foram 10.148 visitantes, correspondendo a um
incremento de 142%. Outros oito museus tiveram aumento significativo de publico,
comparados ao ano anterior. O Museu do Diamante (MG) com um aumento 54%; o
Museu da Abolicdo (PE) com 49%; no Rio de Janeiro, o0 Museu Casa de Benjamim
Constant (34%), Museu Chéacara do Céu (25%), e 0 Museu do Agude (18%); e, em Minas
Gerais, 0 Museu Regional Casa do Ottoni (14%), o0 Museu Regional de Caeté (13%) e o
Museu do Ouro (10%) (Portal IBRAM, 2017).

De acordo com o Estatuto do Conselho Internacional de Museus (ICOM) adotado
pela 222 Assembleia Geral em Viena em 24 de agosto de 2007, “um museu ¢ uma
instituicdo permanente sem fins lucrativos, a servico da sociedade e de seu
desenvolvimento, aberto ao publico, que adquire, conserva, pesquisa, comunica e exibe
a heranca tangivel e intangivel da humanidade e seu meio ambiente para propoésitos de
educagdo, estudo e entretenimento”. (ICOM, 2007). O Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM) foi criado segundo o decreto com a Lei n°® 11.904 em 14 de janeiro de 2009, do
entdo a época em exercicio Presidente Luiz Indcio Lula da Silva. A nova autarquia
vinculada ao Ministério da Cultura (MinC) sucedeu o Instituto do Patrimdnio Historico e

Artistico Nacional (IPHAN) nos direitos, deveres e obrigacGes relacionados aos museus
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federais. O Orgdo é responsavel pela Politica Nacional de Museus (PNM) e pela melhoria

dos servicos do setor — aumento de visitacdo e arrecadacdo dos museus, fomento de

politicas de aquisicdo e preservacdo de acervos e criagdo de acdes integradas entre 0s
museus brasileiros. Também é responsavel pela administracdo direta de 29 museus

(Portal IBRAM, 2016).

A definicdo de museu do IPHAN/Ministério da Cultura, é mais especifica quando
comparada com aquela dada pelo ICOM:

“O Museu, para os efeitos de lei, ¢ uma instituicdo com personalidade juridica, com ou

sem fins lucrativos, ou vinculada a outra instituicdo com personalidade juridica propria,

aberta ao publico, a servico da sociedade e de seu desenvolvimento e que apresenta as
seguintes caracteristicas:

» 0 trabalho permanente com o patriménio cultural, incluindo nessa designacdo o
natural, tangivel, intangivel, digital, genético e paisagismo;

» apresenca de acervos e exposi¢coes colocados ao servigo da sociedade com o objetivo
de propiciar a ampliacdo do campo de possibilidades de construcdo identitéria, a
percepcdo critica da realidade, a producéao de conhecimentos e oportunidades de lazer;

» 0 desenvolvimento de programas, projetos e acdes que utilizem o patriménio cultural
como recurso educacional, turistico e de inclusdo social;

* a vocacdo para a comunicacdo, a exposicdo, a documentacdo, a investigacdo, a
interpretacdo e a preservacao de manifestacdes e bens culturais e naturais;

» ademocratizacdo do acesso, uso e producdo de bens culturais de modo a contribuir
para a promocdo da dignidade da pessoa humana;

» aconstituicdo de espacos de relacdo e mediacdo cultural com orientacfes politicas,
culturais e cientificas diferenciadas entre si.”

Sendo assim, sdo considerados museus, independentemente de sua denominacéo, as
instituicGes ou processos museoldgicos que apresentem as caracteristicas acima indicadas
e cumpram as fun¢Ges museoldgicas. (Costa, 2006).

Ainda de acordo com o Ministério da Cultura, considera-se museu em sua maxima
abrangéncia, as diferentes tipologias segundo o tipo de acervo:

» Antropologia e etnografia: colecdes voltadas a diversidade étnica e cultural;
» Arqueologia: cole¢bes compostas por bens culturais com valor historico;
» Artes Visuais: colecBes que abrigam pecas com alto valor artistico, tais como gravuras

e objetos produzidos pelas artes plasticas;
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e Ciéncias Naturais e Histéria Natural: bens culturais relacionados as Ciéncias
Bioldgicas, Geologicas e Oceanograficas;

» Ciénciae Tecnologia: bens culturais relacionados a momentos relevantes da Historia;
* Imagem e Som: documentos audiovisuais e suas variagoes;

* Virtual: bens culturais pertencentes a acervos cuja a interacdo se da por meios
cibernéticos.

Visando a organizacdo da gestdo de seus museus, o IPHAN/MIiInC, resolve,
atraves da Portaria IPHAN n° 302 de 7 de julho de 2004, estabelecer parametros gerais
para a organizacdo da gestdo das suas instituicbes museoldgicas, colocando o Plano
Museologico como a ferramenta principal de planejamento de cada instituicdo museal,
sendo este “indispensavel para a identificacdo da missdo e para a definicdo, o
ordenamento e a priorizacdo dos objetivos e das acdes de cada uma de suas areas de
funcionamento.” (IPHAN, 2005). O Plano Museoldgico ¢ indispensavel para o museu
pois este sistematiza o funcionamento e o trabalho interno e externo da instituicdo na
sociedade, além de estabelecer a missdo e 0s programas do mesmo, suas diretrizes e
orientagdes para o desenvolvimento e execucgéo de projetos (Costa, 2006).

O Plano Museoldgico é, portanto, documento técnico indispensavel de aplicacao
para todos 0s museus ou espacos museais, independentemente de sua titularidade e forma
de gestdo, no qual deve constar a definicdo da instituicdo, o planejamento conceitual, 0s
programas e projetos a serem desenvolvidos, o cronograma de cada aspecto, o
acompanhamento e a avaliacdo de todas as atividades propostas relativa a cada periodo
que o plano se destina (Silva et al, 2014).

A elaboracdo do Plano Museoldgico é baseada no diagnostico completo da
instituicdo ou espaco museal, levando em consideracdo os pontos fortes e fracos, 0s
aspectos das esferas socioculturais, politicas, técnicas, administrativos e econdmicos
referentes ao papel de atuagdo do museu, ou seja, sua intengdo comunicacional (IPHAN,
2005). Tal diagnéstico é de cunho participativo e parte fundamental do Plano
Museoldgico, que deve apresentar-se de forma clara e concisa, contando na sua
elaboracdo com a participacdo direta da equipe da instituicdo museal e colaboradores
externos. A elaboragdo, assim como a revisdo do Plano Museologico deve estar em
conformidade com as diretrizes da Politica Nacional de Museus, estabelecida pelo
Ministério da Cultura (IPHAN, 2005).
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O objetivo central do Plano Museoldgico € criar as possibilidades para que 0s
museus discutam sobre 0 que sdo e como pensam inserir-se nas comunidades. A partir de
uma solida defini¢do conceitual de museu, sua finalidade social e seu alcance, as questdes
de natureza executiva terdo maior chance de ocorrerem de maneira mais fluida e efetiva.
O Museu é parte integrante da sociedade e possui 0s elementos que Ihe permitem
participar na formacdo da consciéncia das comunidades que ele serve e também promover

mudancas (Férum

Permanente, 2012). A dimens&o criativa do Museu reside nas trocas afetivas, no despertar
da sensibilidade, nas intuicbes e memorias que pulsam, na atualidade da imaginacéo
sonhadora, na espontaneidade das relacdes. Criar é construir a memdria, e, a0 com ela
trabalharem, os Museus operam como quem edita, corta, recorta, cola, mistura, oculta,
revela, enfatiza e esquece. O trabalho com a memoria implica o reconhecimento do seu
carater seletivo, eletivo e, portanto, politico (IBRAM, 2013).

Espacos de Ciéncia e Museus, em sua maioria, ndo contemplam o conhecimento
prévio do visitante, ou seja, a memdria acerca do que o espaco expde ignorando o fator
étnico relativo ao conhecimento cientifico produzido nas instituicdes de pesquisa muitas
vezes conflitantes com o “saber ndo-cientifico” criando-se assim uma relagcdo onde a
Ciéncia estabelece-se como saber dominante e superior em detrimento dos saberes néao-
cientificos sobre a diversidade bioldgica causada pela falta de estudos etnoldgicos nesses
espacos. Nesse contexto, a etnobiologia eliminaria ou reformularia essa relacdo de
dominéncia entre os saberes, pois a mesma define-se como o estudo do conhecimento e
das conceituagdes desenvolvidas por qualquer sociedade a respeito da biologia e do papel
da natureza no sistema de crencas e de adaptacdo do homem a determinados ambientes
(Posey, 1987), criando assim um sistema cooperativo entre as Ciéncias e o conhecimento
tradicional agora considerado pela Ciéncia como legitimo (Costa, 2008). E o estudo do
papel da natureza no sistema de crengas e de adaptagdo do homem a determinados
ambientes, e neste sentido, a etnobiologia relaciona-se com a ecologia humana, porém,
dando enfoque nas categorias e conceitos cognitivos utilizados pelo grupo étnico em
estudo e seu contexto historico, geografico e antropologico. Segundo Posey (1987), a
etnobiologia ndo é apenas uma metodologia, mas sim, igualmente uma filosofia. O
principio motivador desta é estabelecer uma ponte de compreensao cultural entre distintas

culturas.
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Com o advento das transformacfes recentes na ordem sociocultural e cientifica
contemporanea, novas abordagens sobre o processo museal surgem como as experiéncias
dos etnomuseus, ecomuseus etc. Os promotores do pensamento complexo em voga, com
nomes tais como Edgar Morin, llya Prigogine, Isabelle Stengers etc. - propdem uma nova
forma de conceber o mundo reconhecendo, entre outras proposicdes, a
hipercomplexidade e hiperconectividade do real, redimensionada pelos avancos da
ciéncia e tecnologia, exigindo um outro modo de articulagdo do conhecimento, que
coloque em destaque problemas oriundos dos saberes multiplos tais como a arte, as
Humanidades e as Ciéncias (Corréa, 2013).

Os Museus na Europa j& tém uma longa historia de focar o olhar sobre 0s objetos,
como artefatos engenhosos e/ou raros e/ou belos, transformados em signos de ostentagdo
e poder. Os primeiros museus eram cole¢des com pretensdes enciclopédicas de principes
renascentistas, e eram fundados sob a ideologia do poder politico e intelectual, engajado
em colecionar objetos, no modo taxonémico de ordena-los, classifica-los para a exposi¢do
do olhar e condicionados para a encenacao “espetacularizada” e “teatralizada”. Poder,
exposicdo, gloria e riqueza, eram 0s signos de representatividade e expressdo para o olhar
dos suditos, que testemunhavam o poderio e a gléria terrestre de seu soberano.

Nesse sentido, 0 Museu nasce como um “Teatro” da exibi¢do ocular da volupia do
poder inscrito nas colecdes de objetos maravilhosos e valiosos. Sua historia esta marcada
por esse viés conservador que expdem ao olhar “o poder em cena” museoldgica. Mas, no
século XX, encontram-se diversas vozes que reclamaram uma nova forma de construcao
do espaco museoldgico. A vertente mais combativa nesse sentido é o0 movimento ainda
forte designado como “ecomuseu’ e que congrega com vigor novas propostas de inser¢ao
politico-cultural desses lugares de memoria (Corréa, 2011, p. 51).

Os ecomuseus constituem um novo tipo de espaco museal onde a natureza é o
objeto de exposic¢do, com intensa participacdo da comunidade local. Na sua concepcéo,
como postulam as Ciéncias da Complexidade, participam diversas areas do conhecimento
que devem ser contempladas no Plano Museoldgico e na exposicdo do mesmo. Dessa
forma, atua nas areas Geologia, Geografia, Paleontologia, Antropologia, Zoologia e
Botanica. Trata-se de um novo conceito de museus formulado na década de 1970, na
Franca. Hugues de Varine foi o primeiro a colocar o termo Ecomuseu em evidéncia.
Georges-Henri Riviére, a partir de 1936, elaborou os primeiros esbogos do que seria

futuramente a Ecomuseologia. O termo ecomuseu esta intimamente ligado a uma
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experiéncia comunitaria francesa, na regido industrial das cidades de Creusot e Montceau
les Mines, entre 0s anos 1971-82. Para aquelas populacGes, 0 ecomuseu representava um
fator de construcdo comunitaria, se apresentando como uma inovacdo: a relagcdo entre
patrimdnio e sociedade demonstrada pelo sentimento e pela acdo. Para eles, os
testemunhos do passado (e presente), tracos de identidade de um territorio, eram de
responsabilidade coletiva servindo de instrumento de educacdo popular para a invencgéo
criadora do futuro (De Varine, 1987).

As primeiras realizagbes praticas aconteceram nos anos 1960, com forte
preocupacao ecoldgica. O Novo Museu, diferentemente do museu tradicional, enfatiza o
territério (meio ambiente ou sitio), em vez de enfatizar o prédio institucional em si; o
patriménio, em vez da colecdo; a comunidade, em vez dos visitantes. No Museu Classico
ou Tradicional, a museologia se da da seguinte forma: Edificio + Cole¢do + Publico. No
Ecomuseu, de acordo com a visdo da Nova Museologia, os ingredientes se expandem:
Territorio + Patrimonio (Material ou Imaterial) + Comunidade. Esta nova forma que o
Museu se apresenta, que veio se desenvolvendo na modernidade, seja ela chamada de
Ecomuseologia, Nova Museologia, Museologia Comunitaria ou Museologia Ativa, é a
Unica Museologia que da suporte ao homem para que este se desenvolva em seu meio de
forma sustentavel a partir de suas relacbes com o Real. O ecomuseu € um instrumento
que o poder politico e a populacdo concebem, fabricam e exploram conjuntamente. O
poder pde a disposi¢do da comunidade os especialistas, as instalacfes e 0s recursos; a
populacédo entra e interage, segundo suas aspiracdes, com seus conhecimentos e suas
peculiaridades (Mattos, 2006).

A ideia do ecomuseu foi langada no fim dos anos 1970. Em 1979, Pierre Mayrand,
de Haute-Beauce, Canada, sem usar a palavra ecomuseu levanta a possibilidade de criar
um museu que fornecesse servicos culturais. Para que a ideia germinasse, era necessario
que as pessoas tomassem consciéncia coletiva de sua identidade e de seu patrimonio.
Recuperando o passado, poderiam, com a ajuda do museu, concentrar-se no presente e
no futuro. Mayrand, que se esforcou por desmistificar a instituicdo museu, encorajou 0s
habitantes a definir coletivamente o valor de sua histéria. A palavra Ecologia foi criada
pelo bidlogo alemdo Haeckel em 1878 para designar “o estudo das relacdes entre
organismos Vvivos e 0 meio ambiente. ” Georges Henri Riviere formaliza o conceito do

ecomuseu como “o museu do homem em seu meio ambiente, 0 museu que a populagdo
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de um dado territério cria como meio de auto autorreconhecimento, assistida por uma
equipe técnica”. (Martins, M.H.P apud Teixeira, C., 1997).

Assim, um dos principios fundamentais do ecomuseu é a sua relacdo com 0 meio
ambiente natural e cultural que o rodeia, devendo refletir o desenvolvimento cultural e
econémico de uma regido, o que lhe da o carater regional. A regido ndo é definida por
seus limites administrativos ou juridicos, mas em funcdo de uma area que tenha certa
homogeneidade de tradi¢Ges culturais e de vida econdmica. O ecomuseu deve contar com
0 apoio e colaboracdo da populagéo e ser o resultado do desejo dessa mesma populacdo
de explorar, documentar e compreender sua propria evolucdo. Deve, ainda, levar a
populacdo a se interessar por sua propria regido e por sua cultura. O ecomuseu, portanto,
é um espelho no qual a populacdo se contempla para reconhecer-se, no qual busca a
explicagdo do territdrio no qual esta enraizada e onde viveram povos que a precederam,
na continuidade ou descontinuidade das geracées. E uma expressdo do homem em relacio
a natureza que o cerca (Martins, M.H.P apud Teixeira, C., 1997).

O publico do ecomuseu €, em primeiro lugar do ponto de vista da expectativa, a
populacdo do territorio no qual ele esta estabelecido; em segundo lugar, sdo os visitantes
externos a comunidade. Os membros da populacdo sdo 0s donos do museu: sS40 a0 mesmo
tempo atores, conservadores, curadores, consumidores e usuarios. SA0 responsaveis,
portanto, pelo museu e pelo equipamento técnico que esta a sua disposicdo. O que
diferencia esta populacdo daquela do publico do museu tradicional é o fato de ndo ser
simplesmente consumidora da cultura do ecomuseu, participando, ao contrario, dos
programas, da gestdo e operacao dos equipamentos e, por fim, por ser também o objeto
das pesquisas que voltam para ela de diversas formas. A populacdo reconhece e toma
conta de seu patrimdnio, tornando-se capaz de planejar um futuro para ele (Martins,
M.H.P apud Teixeira, C., 1997). O ecomuseu assume diversos nomes, nos varios paises,
podendo ser conhecido como Museu Etnoldgico, Centro de Cultura Industrial, Centro de
Interpretacdo, Museu Parque, Museu Artesanal, entre outros. Os principais exemplos de
ecomuseus se encontram na Franca, em Portugal e no Canada (Mattos, 2006).

De Carli (2003) explica que, segundo De Varine (1987) existem dois modelos de
ecomuseus, a saber:

- Ecomuseu do Meio Ambiente: aperfeicoamento dos museus ao ar livre

escandinavos e das casas parque americanas;
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-Ecomuseu de Desenvolvimento Comunitario: seguindo a fonte originaria francesa,
distingue-se, basicamente, por emanar da comunidade, que tem papel de protagonista nas
acOes e animacdes. Os problemas atuais e futuros constituem a base de sua programacéao.
Possuem carater urbano, pois, apoiam-se em associa¢fes comunitarias e todo o tipo de
organizac0es coletivas (De Carli, 2003 apud Mattos, 2006).

O conceito de ecomuseu e seus derivados, associa-se aos movimentos
museologicos internacionais, capitaneados pelo ICOM/UNESCO, no inicio da década de
1970, quando se evidenciava a importancia das dimenses politica e social dos museus.
De acordo com De Varine (1987), houve uma tomada de consciéncia, por parte dos
profissionais ali presentes, de que ndo conheciam as cidades onde habitavam e
trabalhavam. Dessa reflexdao, surgiu o conceito de Museu Integral, que levava “em
consideragdo a totalidade dos problemas da sociedade”; ¢ do museu-acao, isto €, enquanto
“instrumento dindmico de mudanga social”. Paulatinamente, comegaram a surgir algumas
experiéncias, como as do México, com a Casa del Museo, 0s museus comunitarios e 0s
escolares, implementados pelo Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH); no
Canada, as experiéncias em Quebec foram pioneiras, entre os anos 1979-82, com
destaque para a de Haute-Beauce (Mattos, 2006).

Antecipando todas essas experiéncias, nos EUA, no final dos anos 60, surgia uma
proposta inovadora coordenada pelo museo6logo afro americano John Kinard. O Museu
da Vizinhanca de Anacostia, situado em Washington DC, foi aberto ao publico em 1967,
patrocinado pelo Smithsonian Institute. Tinha como objetivos tratar dos problemas
relacionados ao meio ambiente urbano, do levantamento da histéria das comunidades,
bem como dos temas africanos e da situagdo social dos negros. Nos anos 1980, com a
sistematizacdo dos principios da chamada Nova Museologia, as experiéncias mundiais
vio se proliferar, principalmente, na Franca, Portugal, Canad4, Noruega e Africa. Na
América Latina, capitaneados pela OEA e UNESCO, surgem os Museus Didéatico-
Comunitarios na Nicaragua, Equador, Costa Rica e Brasil (Mattos, 2006).

A Declaracdo de Quebec adotada pelo | Atelié Internacional Ecomuseu/Nova
Museologia, em outubro de 1984, defendia uma série de principios baseados em uma
museologia ativa visando o desenvolvimento das populagcfes. Invertendo a ldgica de
constituicdo das colegdes, esse movimento trabalha, inicialmente, as questdes afetivas e
cognitivas relacionadas com a memaria presente para transporta-las ao passado numa fase

posterior. O publico usuario tem participacdo ativa, criadora e colaboradora. E um
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movimento que possui preocupacgdes de ordem cientifica, cultural, social e econémica, e
se utiliza de todos os recursos da museologia, ou seja, coleta, conservacdo, pesquisa,
restituicdo e difusdo, criacdo, que transforma em instrumentos adaptados a cada meio e
projetos especificos (Mattos, 2006).

Essa primeira década do novo milénio vem testemunhando importantes experiéncias
ecomuseoldgicas e/ou comunitarias sob paradigmas historiograficos, sociolégicos e
antropologicos direcionados ao multiculturalismo ou pluriculturalismo e ao conceito de
deslocamento das identidades culturais levantados por estudiosos do fendmeno da
globalizacdo. Segundo Mattos (2006), das caracteristicas comuns a todos os modelos de

ecomuseus/museus comunitarios vigentes atualmente, ressalta-se:

- a participacdo ativa, criadora e colaboradora da populacéo envolvida;

- as acOes e processos inspirados nas especificidades locais;

-a importancia da ideia de territorio (espaco vivido) enguanto museu; - a

apropriacdo coletiva de patriménio/colecéo.

O ecomuseu surge, entdo, como consequéncia do novo modo de pensar 0 Museu
e, por ser um processo participativo, leva a populacdo a conservar os elementos
significativos de seu patrimonio natural e cultural e a fazer escolhas para se manter vivo,
aberto as mudancas das aspiragdes e necessidades da comunidade, ndo pode se
institucionalizar. Por sua propria natureza, o ecomuseu é indissociavel da acéo cultural
permanente, responsavel pela estruturacdo dos processos que permitirdo a populagdo o
acesso a cidadania, ou seja, o fato de ser sujeito de sua vida cultural e, por consequéncia,
politica; responsavel, também, pela preservacao das varias vozes da sociedade, do proprio
principio do multiculturalismo, na construcdo da historia (Martins, M.H.P apud Teixeira,
C., 1997).
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Capitulo 3 -Mediacdo em Museus e Extensdo Universitaria

A questdo da educacdo em museus constitui um importante foco de interesse na
atualidade, tanto no que diz respeito ao seu papel social, quanto no que se refere as
praticas realizadas nesse espaco e suas possiveis reflexdes. Percebe-se este interesse ndo
apenas na organizacao e preservacgdo de acervos, mas também na énfase da compreenséo,
desenvolvimento e promocdo da divulgacdo, bem como na formacéo de publico como
forma de disseminar conhecimentos por meio de uma acao educativa (Fronza-Martins,
2006). No imaginario social, os museus sdo associados as instituices nas quais se
depositam os objetos e utensilios que ndo nos servem mais: “é o lugar das coisas velhas
e obsoletas” (Corréa, 2004), e segundo Argan (1992), a multiplicagdo dos museus
resultou na recusa de considera-los como um local de simples armazenamento de obras
de arte e reliquias do passado, passando a serem vistos como organismos cientificos e
didaticos, dotados de equipamentos especiais para 0 reconhecimento, a anélise, a
classificacdo, a conservacao e a apresentacgdo critica de produtos artisticos manufaturados
de qualquer género (Fronza-Martins, 2006). Assim, como destaca Jorge Wagensberg, do
Museu de Ciéncia de Barcelona (Espanha), o0 museu é um local de conversacdo, onde se
encontram e interagem personagens de diferentes idades, formagdes e interesses (Leitéo,
A; Pavéo, AC, apud Massarani, L, 2007).

Paralelo a esta mudanca de paradigma dos museus-repositorios para museus como
espacos sociais e de comunicacdo, seguem-se 0s Espacos de Educacdo Nao-formal, onde,
segundo Afonso (1992), a designacao educacdo informal abrange todas as possibilidades
educativas no decurso da vida do individuo, construindo um processo permanente e ndo
organizado. Por altimo, a educacdo nao-formal, embora obedeca também a uma estrutura
e a uma organizacdo (distintas, porém das escolares) e possa levar a uma certificacdo
(mesmo que nédo seja essa a sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no que
respeita a nao fixacdo de tempos e a flexibilidade na adaptacdo dos contetdos de
aprendizagem a cada grupo concreto. Os museus, quando possuem em sua abordagem, as
caracteristicas de um espago de educacdo ndo-formal, usualmente constituem-se numa
instituicdo educacional autbnoma visando o bem cultural e social (Cabral, 2002), tendo

como tipo especifico de educacdo a “educacdo patrimonial”.
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Identificados como espacos de educacdo ndo-formal, essa designacdo busca
distingui-los das experiéncias formais de educacdo, como aquelas desenvolvidas na
escola, e das experiéncias informais, geralmente atreladas ao ambito familiar. Entretanto,
ainda nao ha consenso acerca da caracterizagéo e diferenciacdo dos espacos de educagéo
nédo-formal.

Apesar do reconhecimento das especificidades educativas que 0s museus e centros
de ciéncia possuem, diversas vezes os termos “formal”, “nao-formal” e “informal” sdao
utilizados dubiamente, ou seja, 0 que alguns consideram como “educagdo nio-formal”,
outros denominam como “educagdo informal” e isso faz com que as defini¢cdes estejam
longe de um consenso. Por exemplo, segundo (Cazelli, 2000), os autores de lingua inglesa
usam os termos informal science education (educacéo informal em ciéncias) e informal
science learning (aprendizagem informal em ciéncias) para todo o tipo de educacgéo que
pode acontecer em locais como museus de ciéncia e tecnologia, zool6gico, jardins
botanicos, no trabalho, em casa, entre outros locais voltados para as ciéncias (Marandino,
2008). Diferentemente das publicacfes inglesas, as de lingua portuguesa classificam a
educacdo ocorrida fora do ambiente escolar em dois grupos: educacdo ndo-formal e
educacdo informal, associando esse Ultimo aos ambientes ordinarios como trabalho,
clube, familia, dentre outros. Segundo MacManus (2013), e de acordo com esta distincao,
a aprendizagem informal ndo existe, e sim os espacos informais de educacdo. A educacéo
informal pode ser entendida como um tipo de midia de educacdo e uma maneira de
destrinchar determinados conteldos programaticos e abordagens que a escola,
caracteristicamente um ambiente formal de educacdo, jamais podera abordar de modo
informal porque ninguém opta pelo o que vai estudar quando frequenta o ensino formal.

A educacdo ndo-formal ganhou espa¢o no panorama internacional em politicas
educacionais no final dos anos 1960 (Smith apud Marandino, 2008). Na década de 1960,
a educacdo nao-formal focava as necessidades de grupos em desvantagens, possuindo
propdsitos claramente definidos e organizacgdo flexivel de métodos, enquanto o sistema
de educacdo formal apresentava vagarosa adaptacdo as modificagdes socioecondmicas
em curso, exigindo que diferentes setores da sociedade se articulassem para enfrentar as
novas demandas da sociedade daquela época. Simbolo desse movimento é o documento
da UNESCO de 1972, chamado “Learning to be- The Faure Report”, que estabeleceu
metas acerca da “lifelong education” ou “educacdo ao longo da vida”, e da “learning

society” ou “sociedade de aprendizagem”. Assim, segundo Marandino (2008), esse
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documento influenciou uma divisdo ja percebida do sistema educacional em trés
categorias descritas por Combs, Prosser e Ahmed em 1973 (Smith apud Marandino,
2008), como:

* Educacdo formal: sistema de educacdo hierarquicamente estruturado e
cronologicamente graduado, da escola primaria a universidade, incluindo os estudos
académicos e as variedades de programas especializados e de instituicdes de treinamento
técnico e profissional;

 Educacgéo ndo-formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal de
educacdo, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais ampla, que
pretende servir a clientes previamente identificados como aprendizes e que possui
objetivos de aprendizagem;

* Educacéo informal: processo realizado ao longo da vida em que cada individuo
adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das
influéncias educativas de seu meio- na familia, no trabalho, no lazer e nas diversas midias
de massa.

A categorizacdo proposta por Combs, Prosser e Ahmed em 1973 (Smith apud
Marandino, 2008), também é bem aceita pelos pesquisadores em ensino e educadores
brasileiros. Ainda que alguns autores, como Gaspar (1993), apoie 0 uso da distin¢do
educacgdo formal/informal, muitos consideram também ndo s6 a educacdo ndo-formal,
mas também os ambientes chamados de ndo-formais, e entendem que a educacdo néo-
formal é veiculada pelos museus, meios de comunicacdo e outras instituicbes com o
objetivo de ensinar ciéncia a um publico heterogéneo (Chagas, 1993 apud Marandino,
2008). Alguns autores distanciam-se dessa discussao e apresentam outras propostas,
como por exemplo, a perspectiva de Gohn (1999), que considera a concepcao de educacao
mais ampla do que a aprendizagem associando ao conceito de cultura. Assim, a educacao
ndo-formal trataria de um processo com diversas dimensdes relativas a aprendizagem
politica dos direitos individuais enquanto cidaddos; capacitacdo dos individuos para o
trabalho por meio do aprendizado de habilidades; aprendizagem e exercicio de praticas
que habilitam os individuos a se organizarem com objetivos voltados para a solucéo de
problemas coletivos; aprendizagem dos contetidos da escolarizacéo formal em formas e
espacos diferentes e educacdo desenvolvida pela midia e dentro dela. Gohn (1999)
também frisa os varios espacos nos quais se desenvolvem as atividades de educacéo nédo-

formal, como associacfes de bairro, os sindicatos, as ONGs, espa¢os culturais e as
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escolas, em suma, nos espacos interativos dessas atividades com a comunidade educativa.
Porém, Gohn (1999) ndo categoriza experiéncias cotidianas (ocorridas no convivio
familiar, ou de amigos etc) como educacdo nao-formal, e sim como educacdo informal
pois possuem carater espontaneo e permanente (Marandino, 2008).

Ao contrario dessas concepgbes que contemplam o processo educativo, outras
focam-se no processo de aprendizagem, onde este € um processo cumulativo no qual
sempre se esta adicionando algo, conquistando algo, que depende de motivacdo e de seu
estado fisico no momento da aprendizagem. Falk e Dierking (2002) criaram a expressao
“free-choice learning” (aprendizagem por livre escolha) como forma de escapar das
controversias acerca das propostas de definicdes para os termos formal, ndo-formal e
informal. Para estes autores, a “aprendizagem por livre escolha” ¢ todo tipo de
aprendizagem que pode ocorrer fora do ambiente formal da escola, especialmente em
museus, centros de ciéncias, organizacdes comunitarias e nas midias. Neste tipo de
aprendizagem, o foco e o objetivo do aprendizado tém origem no individuo, logo, ndo sdo
impostas por elementos externos, como ocorre na escola.

O sistema formal de educacao acabou disseminando os museus durante o periodo
entre as grandes guerras mundiais, numa época com pouco financiamento para o ensino
de ciéncias as criangas. Posteriormente, 0 museu torna-se uma ponte ao fomento a
pesquisa e torna-se parte da inddstria do turismo, gerando renda para a populacdo da
Europa entre guerras. Assim, 0 museu passa a ser visto como um ambiente educacional
ndo-formal, além de uma forma de entretenimento cultural. Para os autores Allard e
Boucher (1991), o desenvolvimento da funcéo educativa dos museus estd dividido em
trés etapas sucessivas. A primeira delas é caracterizada pela criacdo e inclusdo de museus
em instituicdes de ensino formais, no caso, as universidades. A etapa seguinte do
desenvolvimento da funcéo educativa dos museus foi marcada pela progressiva entrada
de um publico mais amplo e de classes sociais variadas nos espacos museoldgicos.
Finalmente, a terceira etapa dessa consolidacdo, ocorreu ao longo do século XIX. Em
decorréncia do aumento e diversificacdo do publico visitante, os museus foram obrigados
a ndo mais limitarem-se a simplesmente exibir as obras, percebendo a necessidade de
buscar meios para tornar a experiéncia da visita apreciavel e significativa para este novo
publico e estratégias para a utilizagdo educacional do acervo exposto afim de facilitar a
comunicagdo com o publico. Perseguindo o ideal democratico do século anterior, 0 museu

do século XIX pretendia ser um espaco pedagogico de vulgarizacdo, de difuséo e de
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aculturacdo, inserido num esforco geral de modernizacdo da sociedade (Koptke, 2001,
2002: p.21 apud Marandino, 2008).

Durante a primeira metade do século XX, iniciaram-se em Varios paises pesquisas
com os visitantes (Garcia Blanco, 1999 apud Marandino, 2008) que indicavam a
necessidade de montar exposicGes a partir de selecGes especificas do acervo que
respeitassem as caracteristicas e os interesses de cada publico-especialista ou leigo. Dessa
forma, as antigas exposicdes nas quais todo o acervo era exibido foram aos poucos sendo
substituidas por selecdes representativas de cada tematica abordada (Marandino, 2008) e
associadas a um roteiro expositivo.

Museus e centros de ciéncia constituem-se como espacos de divulgacdo cientifica
e comunicacao entre a ciéncia e o publico visitante distante desse contexto, ocasionando
numa aproximacao entre ciéncia e sociedade e, por isso, possuem um grande potencial de
disseminacdo de uma cultura cientifica. O fato de encontrar fisicamente seus visitantes é
o melhor ponto de partida (se ndo o Unico possivel) para pensar a comunica¢do em termos
de didlogo (Rodari, P; Mergazora, M; apud Massarani, L., 2007). O Museu deve ser
entendido como um lugar onde é possivel a liberdade de escolha do que aprender, e deve
ser utilizado como espaco acessorio ao processo formal educativo. O papel dos museus
deve ser o de explicitar a ideia de que a ciéncia é transitoria e esta fundamentada em
diversas formas de experiéncias, como intuicdes, observacoes, testes, proposicoes e
refutacdes, (tanto materiais quanto imateriais), tornando importante o papel do museu de
expor os fatos relacionados a ciéncia como algo onde as pessoas tenham a escolha de
acreditar da maneira que lhes for melhor de acordo com seus contextos (e interesses)
culturais, étnicos, sociais, histdricos e politicos.

A educacdo faz parte de um contexto cultural associado a um processo de
desenvolvimento dimensional de aprendizagem, comecgando pelo entendimento que gera
a autonomia de raciocinio, continuando pelo processo de julgamento daquilo que é
valorizado e culminando no surgimento do afeto pela abordagem utilizada no aprendizado
de tal conhecimento. James Wertsch (1999) considera que as fungdes cognitivas, como
pensar e lembrar, sdo forjadas no entorno cultural de cada individuo, sendo a cognicao
uma acdo necessariamente compartilhada e distribuida socialmente. Wertsch destaca a
constatacdo de Vygotsk, de que processos como a memoria e raciocinio aparecem
primeiramente no plano intermental, ou seja, compartilhado entre individuos em um

grupo, para depois ser assimilado no plano intramental, ou na consciéncia individual
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(Bonatto, MPO; Seibel, MI; Mendes, IA, apud Massarani, L., 2007). Dessa forma, os
museus de ciéncia, como espacos nao-formais de educacéo e de comunicacao, podem ser
considerados locais privilegiados para a construcdo de dialogos compartilhados entre
grupos gracas a estimulos oferecidos por uma exposi¢édo tematica, seu roteiro e mediacéo.

Marandino (2008) afirma que, independente dessas definicbes focarem na
instituicdo ou no aprendiz, no processo de ensino ou no processo de aprendizagem,
sempre se usa como parametro de comparacéo a educacao formal. Por isso, a proposta de
Rogers (2004) mostra-se interessante, pois considera que a educacdo ndo-formal e a
informal, quando em consonéncia com a educagdo formal, devem ser vistas como
continuas e ndo como categorias separadas. Como consequéncia, um museu ou centro de
ciéncia poderia ser classificado como um espaco de educacdo ndo-formal quando
pensamos neste como instituicdo, com um projeto de alguma forma estruturado e com um
determinado conteldo programatico. Porém, sob a perspectiva do publico visitante, o
mesmo pode ser considerado como um espa¢o de educacdo formal quando os alunos
visitam 0 mesmo com alguma atividade previamente estruturada por suas escolas visando
a complementacdo e aprofundamento de determinado conteddo curricular. Ainda sob o
olhar do puablico, o museu pode ser visto como um espaco de educacao informal
considerando a possibilidade de um visitante buscar no Museu um ambiente para
entretenimento. Ademais, é importante considerar que ndo ha uma maneira
completamente eficiente de avaliar e mensurar 0 quanto os visitantes aprenderam, de
modo que o ideal seria avaliar se o ambiente estd com condi¢bes propicias de
aprendizagem e ndo o quanto o visitante aprendeu.

Central na atividade cotidiana dos museus e centros de ciéncia é a mediacéo entre
0 publico e as exposicdes e atividades oferecidas por essas organizacdes. A exemplo do
que ocorre em outros paises, cada museu e centro adota uma narrativa ou roteiro
particular, bem como estratégias diferenciadas para a mediacdo e a capacitacdo dos
mediadores. No entanto, no Brasil, ha ainda poucos espacos (museus e centros de ciéncia)
que permitam compartilhar essas ricas e variadas experiéncias. Tais espacos permitiriam
o0 estimulo a reflexdo sobre o papel da mediacdo e do mediador, o que poderia levar a um
aprimoramento da atividade, bem como a implementacdo de acdes articuladas de
capacitacdo desse profissional (Massarani, 2007).

Diferentes museus e centros de ciéncia adotam diferentes denominacfes para 0s

profissionais que realizam a mediag&o: guias, monitores, mediadores, explicadores etc.,
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entretanto, ha distin¢des no papel desses profissionais de acordo com a denominacao que
Ihes cabe. Segundo Massarani (2007), mediador é todo o pessoal provedor de contetdo
que trabalha em contato direto com visitantes em museus de ciéncia, como facilitadores,
guias, animadores, funcionarios encarregados de laboratorios didaticos ou shows de
ciéncia etc. Configuram-se como o unico artificio museologico realmente bidirecional e
com o maior potencial de interatividade, pois sdo 0s Unicos capazes de ouvir e responder
as reacdes do publico, pois podem adaptar a suas apresentacdes e tipos de respostas de
acordo com determinados fatores, como por exemplo idade, escolaridade e origem dos
visitantes. Dessa forma, os mediadores podem atuar como eficiente ferramenta de
integracdo e comunicacao entre exposicdo e visitante, ciéncia e sociedade. Se para 0s
grandes museus nacionais a tarefa dos mediadores € principalmente agregar valor as
exposicBes ou integra-las, em outros casos pode-se dizer que o Museu é o mediador.
Pequenas colecbes cientificas, museus com instrumentos museoldgicos obsoletos e
poucos recursos para utiliza-los, centros de ciéncia com muito pouco espaco para abrigar
ou produzir exposi¢fes temporarias: todos eles proporcionam ao sistema escolar e ao
publico, em geral, uma rica oferta de atividades totalmente baseadas no trabalho de
mediadores, demonstradores etc. (Mergazora e Rodari, 2007, p.144).

A experiéncia de aprendizado em um museu, auxiliada pela mediacdo, tem
caracteristicas especificas que a diferenciam da experiéncia escolar, ao tecer relacbes
entre saberes diferenciados, organizados em uma atividade complexa (Bonatto, MPO;
Seibel, MI; Mendes, 1A, apud Massarani, L., 2007). E para que essa ligacdo entre os
saberes diferenciados aconteca é preciso que o mediador adapte sua mensagem ao
receptor, e esta adaptacdo sé é possivel ao buscar entender, até empaticamente, sobre esse
receptor, e, particularmente se h& profundas diferencas culturais (étnicas, religiosas,
ideoldgicas, de natureza socioeconémica etc, assim como em termos de género) que sao
uma grande dificuldade que os mediadores sdo obrigados a vencer (Duesing, 2003 apud
Massarani, 2007). O investimento na capacitacdo dos mediadores e mudancas no Plano
Museoldgico dos museus afim de modificar suas exposi¢cées de modo a contemplar 0s
diversos saberes sobre as ciéncias naturais, historia, geografia, sociologia, arqueologia,
antropologia, arte e saberes populares, possibilitaria a existéncia dos etnomuseus e “casas
de cultura e ciéncia”, onde esses espacos teriam como objetivo abrigar o passado antes

dos processos de urbanizagdo, sejam nos aspectos culturais ou naturais., abandonando a
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ciéncia classica newtoniana e adotando as ciéncias da complexidade ao unir diversas areas
do conhecimento e seus respectivos métodos.

A extensdo universitaria € um dos trés pilares, e func@es finais, que sustentam toda

e qualquer universidade publica, que deve também, fomentar e oferecer a pesquisa e 0

ensino. A Universidade Federal do Rio de Janeiro, através da Pro-Reitoria de Extenséo

(PR-5), adota o conceito de extensdo universitaria definido pelo Forum de Pro-Reitores

de Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX,
2010 apud Portal da Pro-Reitoria de Extensdo):

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, é um processo

interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico que promove a

interacdo transformadora entre universidade e outros setores da sociedade
(FORPROEX, 2010 apud Portal da Prd-Reitoria de Extensdo).

A Politica Nacional de Extensdo é estabelecida pelas Instituicdes Publicas de
Educacdo Superior, reunidas no Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicoes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), tendo como base o Plano
Nacional de Extensdo, publicado em novembro de 1999 (que atualmente encontra-se em
revisdo), o documento Politica Nacional de Extensdo Universitaria, aprovado em maio de
2012, e os seus demais documentos basicos (Portal da Pro-Reitoria de Extensdo). Toda
acdo de extensdo universitaria deve orientar-se nas diretrizes estipuladas no FORPROEX
(Nogueira, 2000 apud Portal da Pro-Reitoria de Extensdo), que sdo as seguintes:

* Interacdo dial6gica

* Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade
 Indissociabilidade ensino — pesquisa — extensao
» Impacto na formacéo do estudante

» Impacto na transformacao social

A diretriz Interacdo Dialogica guia o desenvolvimento das relacBes entre
Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes, superando-se,
assim, a ideia da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia da alianca dos setores
e organizacdes sociais e da hierarquia entre os diversos saberes, eliminando assim a
brecha epistemoldgica resultante do canone cientifico. Com isso, a proposta nao € mais a
mera transmissdo do conhecimento acumulado pela Universidade a sociedade, mas sim a
producéo de conhecimento novo em interacdo com a mesma. E para isso € necessaria uma

acao de reciprocidade entre Universidade e Sociedade, criando uma relacdo mutualistica,
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pois 0s atores sociais envolvidos, sejam pessoas inseridas nas comunidades com as quais
a acdo extensionista é desenvolvida, sejam agentes publicos (estatais e ndo estatais)
envolvidos na formulacdo e implementacdo de politicas publicas com as quais essa a¢do
se vincula, também contribuem com a producao do conhecimento compartilhando com a

Universidade os saberes prévios construidos em seus cotidianos.

A terceira diretriz reforca a importancia da unido entre os pilares que sustentam a
Universidade (Ensino-Pesquisa-Extensao) e reafirma a Extensdo Universitaria como um
processo académico, que adquire maior efetividade quando vinculadas ao processo de
formacéo de pessoas (eixo Ensino) e de geracdo de conhecimento (eixo Pesquisa). Essa
diretriz pde o estudante universitario como protagonista de sua formacdo académica
necessaria para a atuacdo como profissional de sua area do conhecimento, e também de
sua formacdo cidadd, essencial para atuar garantindo os direitos e deveres, e promovendo
a transformacéo social. Essa visdo do estudante protagonista da sua formacgéo deve ser
ampliada a todos os envolvidos da a¢do de Extensdo Universitaria, como por exemplo,
alunos, professores, técnico-administrativos, pessoas das comunidades do entorno da
Universidade, estudantes de outras instituicdes de ensino superior e do ensino basico. A
consequéncia direta da adocdo dessa diretriz é o estreitamento da relagdo entre estudante-
professor- comunidade, onde “estudante”, assim como “comunidade” deixam de ser
meros receptaculos de um conhecimento validado pelo docente para tornar-se um
participante do processo de geracdo desse saber. E o conceito de “sala de aula” sofre
ressignificacao, pois o local de aprendizagem deixa de ser o ambiente fisico tradicional e
passa ser todo o ambiente académico, ou seja, toda a Universidade torna-se uma sala de
aula propicia para a aprendizagem, geracao e troca de saberes.

Outra importante relacdo entre os trés pilares resultante dessa indissociabilidade,
é a que ocorre entre Extensdo e Pesquisa, afim de produzir resultados relevantes e
publicéaveis gerando o fortalecimento e corroborando a importéncia da extensao. Visando
a producdo de conhecimento, a Extensdo Universitaria baseia-se principalmente em
metodologias de pesquisa participativas, no formato investigacdo-acao onde a prioridade
sdo métodos de andlise inovadores, a participacdo dos atores sociais e o didlogo, de forma
a assimilar saberes e praticas ainda ndo sistematizados das comunidades foco da acéo
extensionista.

A extensdo universitaria deve ndo sé impactar na comunidade onde age, mas

também na formacdo do estudante extensionista, pois as atividades de extensdo
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universitaria constituem importantes contribuicfes a formacao do estudante, seja pela
ampliacdo do universo seja pela ampliacéo de seus contextos ou pelo contato direto com
as grandes temaéticas contemporaneas. Esse impacto possibilita o enriquecimento da
experiéncia discente em termos tedricos e metodoldgicos, a0 mesmo tempo em que
permitem a reafirmacdo e materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da
Universidade Publica brasileira (Nogueira, 2000).

E importante ter clareza de que ndo é apenas sobre a sociedade que se almeja
produzir impacto e transformacgdo com a Extensdo Universitéaria. A propria Universidade
Publica, enquanto parte da sociedade, também deve também sofrer impacto, ser
transformada. O alcance desses objetivos — impacto e transformacéo da sociedade e da
Universidade —, de forma a se lograr o desenvolvimento nacional no sentido que esta
Politica propugna, é potencializado nas a¢Bes que se orientam pelas diretrizes de
Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade e, por fim,
Indissociabilidade Ensino-PesquisaExtensdao. Com esse escopo, as acdes de Extensao
Universitaria surgem como instrumentos capazes de contrapor as consequéncias
perversas do neoliberalismo, em especial, a mercantilizacdo das atividades universitarias,

a alienacdo cultural e todas as mazelas que as acompanham (Nogueira, 2000).
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3.1. O caso do Espacgo Ciéncia NUPEM/UFRJ
3.1.1 As entrevistas

O Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ é um espaco expositivo de divulgacao e difusdo
da Ciéncia, onde é executado sob coordenagdo de docentes da UFRJ Campus Macaé o
projeto de extensdao “Agdes integradas do Espaco Ciéncia para a promocao do
desenvolvimento socioambiental no Norte Fluminense”. O Espaco Ciéncia foi
inaugurado no dia 23 de outubro 2008, durante a Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, com a Exposicdo “Diversidade dos Ecossistemas Costeiros do Norte-
Fluminense”. O “Espago Ciéncia NUPEM/UFRJ Campus Macaé” estd inserido em um
contexto de crescimento populacional e expansdo econdmica que a Regido Norte-
Fluminense vem sofrendo devido a instalacdo da inddstria petrolifera, sendo esta
causadora de profundas mudangas socioculturais, econdémicas e ambientais em
municipios costeiros. Estabelecido na regido como local de visitacdo de escolas, este
posSsui em sua proposta criar uma conexao dos visitantes com a biodiversidade da regido,
a fim de desenvolver a consciéncia ambiental e ecoldgica. O acesso ao Espaco Ciéncia é
feito através de visitas mediadas onde se abordam conhecimentos sobre a diversidade
faunistica marinha e costeira, e aspectos bioldgicos das espécies representadas na
exposicao através de mediagdes ou “troca ativa” entre os mediadores e o publico visitante
em sua maioria estudantes do ensino basico (EDITAL 02/2012 - PIF -Cultura e Desporto
/ UFRJ).

Figura 1: O Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ. Fonte:
https://www.facebook.com/222895311199582/photos/a.222896077866172.1073741827.22289531119958

2/2228 96081199505/?type=1&theater. 22/04/2017

35



O espago fisico onde estdo expostos os elementos da colecdo é de pequeno porte
com planta quadrangular, circundado por paredes de vidro onde se encontram as pecas
dispostas por toda a sua extensdo, de tal modo que o visitante tem contato visual com
todos os animais apresentados na mesma cena. A exposi¢cdo do Espaco Ciéncia é
composta por: uma tartaruga verde taxidermizada, uma réplica de tubardo anequim, uma
réplica de golfinho, aves taxidermizadas, um esqueleto de golfinho e mamiferos terrestres
taxidermizados. A exposi¢do dos mamiferos terrestres taxidermizados é resultado de uma
parceria de dois projetos de extensdo coordenados por professores da UFRJ Campus
Macaé e realizados por alunos bolsistas do curso de graduacdo em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas: o projeto “Educacdo Cientifica ¢ Ambiental Através de Uma
Exposicdo Artistica dos Mamiferos Do Norte-Fluminense”, que consiste em montar uma
exposicdo de mamiferos taxidermizados artisticamente, oriundos da Concessionaria
Autopista Fluminense vitimados por atropelamentos na rodovia BR 101, e explorar
técnicas de taxidermia artistica, e outro projeto intitulado “Ac¢des integradas do Espaco
Ciéncia para a promog¢ao do desenvolvimento socioambiental no Norte Fluminense”
executado no Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ. (EDITAL FAPERJ 07/2013- DIFUSAO E
POPULARIZACAO DA CIENCIA E TECNOLOGIA NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO). Como se Vé, trata-se de uma exposicao de dimensfes diminutas, mas que
possui alcance importante em termos de projeto pedagdgico, integrando atividades de
extensdo, ensino e pesquisa. Os visitantes do Espaco Ciéncia também tém a oportunidade
de conhecer a UFRJ Campus Macaé e alguns de seus laboratérios.

O Espago Ciéncia possui um fluxo de visitagdes em torno de 1000 pessoas, com
agendamentos frequentes pelas escolas particulares e publicas do municipio. Destaca-se
que o projeto de extensdo em questdo possui qualidades ao promover os propdsitos
apresentados no programa divulgado ao ptblico, assim enfatizado: “O objetivo principal
desta exposicdo é fazer com que a consciéncia ambiental e ecoldgica possa ser
desenvolvida”. Contudo, ndo obstante o reconhecimento desses esforcos de divulgacao
cientifica, possui criticas em relacdo ao uso do termo “troca ativa de saberes”, ndo
explicitado nos documentos expostos no portal, mas que estdo inseridos no documento
de criacédo do Projeto de Extenséo original. Tal termo € inserido seguindo 0s conceitos e
diretrizes definidos pela instituicdo universitaria, porém o projeto ndo executa plenamente
0s objetivos epistemologicos pretendidos. Atente-se para o fato que nos documentos

referidos contemplando “Diretrizes e Conceitos” que regem essas acdes universitarias
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extensionistas prevé-se a “Intera¢ao Dialogica”, como resultado da agdo de um processo

de dupla-face, qual seja:

A diretriz Interacdo Dialdgica orienta o desenvolvimento de relagdes
entre Universidade e setores sociais marcadas pelo dialogo e troca de saberes,
superando-se, assim, o discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela
ideia de aliangca com movimentos, setores e organizacfes sociais. Nao se trata
mais de “estender a sociedade o conhecimento acumulado pela Universidade”,
mas de produzir, em interacdo com a sociedade, um conhecimento novo. Um
conhecimento que contribua para a superacdo da desigualdade e da exclusdo

social e para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética e democratica.

Porém, ndo é o que se observa ocorrer no Espaco Ciéncia, objeto dessa pesquisa.
Desta maneira, algumas perguntas emergem desse estudo de caso: Por que ndo se
operacionaliza plenamente esse conceito importante de interacdo dialégica invocado?
Quais sdo os obstaculos epistemoldgicos que obliteram a efetivacdo plena dessa acao
extensionista? Qual a natureza e caracteristica das dificuldades tedricas, conceituais e
praticas encontradas no projeto em questao?

O objetivo desta pesquisa ndo é exercitar erudi¢cdo improficua, mas sim tentar
compreender como que o este estudo de caso se conecta a um processo mais amplo em

voga na sociedade contemporanea.

GrUPo EIED MAPA DE DIVISAO REGIONAL DO GGE-RJ/SPE
GeSToR  [[2} ESTADO DO RIO DE JANEIRO
ESTAHUAL  saancormovosss

o SPE-RI S —
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Figura 2: Mapa do Estado do Rio de Janeiro mostrando o municipio de Macaé, onde esta localizado o Espago
Ciéncia e 0 NUPEM. Fonte: https://pt-static.z-dn.net/files/db6/3f3b26aa628d96f93350f308dabecc0a.jpg. 22/04/2017.

Afim de responder essas questdes, foram realizadas, 12 (doze) entrevistas com
docentes, discentes e técnicos da UFRJ Campus Macaé envolvidos com a extensao
universitaria. Dessas doze entrevistas, 6 (seis) foram gravadas em audio e seis (seis)
foram realizadas na forma de questionario, com as respostas por escrito, sendo as mesmas

perguntas em ambas as situagdes. Os entrevistados nesta pesquisa seréo identificados por
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algarismos, de 1 a 12, afim de manter o sigilo de suas identidades e da propriedade fisica
de seus discursos, atestadas e asseguradas pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). As entrevistas em audio foram transcritas manualmente. A
entrevista é composta por 10 perguntas sobre tipologias de museu, mediacdes e sobre
como o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ se insere no contexto da extensdo académica da
UFRJ Campus Macaé. Além disso, a mesma tem por objetivo compreender o termo
“troca-ativa” presente na proposta do mesmo. As perguntas que compdem a entrevista
s&o:

A. Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicdo, etc.)?

B. Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé?

C. Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0 NUPEM?

D.Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ
Macaé?

E. Vocé participou da criacdo do projeto EC?

F. "SIM": Vocé se recorda do uso do termo “troca-ativa” de saberes?

G. O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?

H. Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para sugerir ao EC?
I. O que vocé entende por etnociéncia?

J. Vocé considera importante que o Espaco Ciéncia incorpore outros saberes

ndocientificos?

Figura 3: Nucleo em Ecologia em Desenvolvimento Sécio-Ambiental de Macaé, sede do Espago
Ciéncia, localizado no Bairro Séo José do Barreto, Macaé, RJ. Fonte: Google Earth. 28/04/2017.

O primeiro questionamento tem por objetivo obter qual a percepcdo dos
entrevistados sobre a insercdo do Espago Ciéncia NUPEM/UFRJ no contexto
museoldgico e, dessa forma, o que por definicio o mesmo poderia ser, levando em

consideracao que existe as Disposi¢Ges Gerais do Estatuto de Museus instituido pela Lei
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11.904, de 14 de Janeiro de 2009, onde cada museu deve, por exemplo, possuir um Plano
Museoldgico Autdbnomo gue regera 0 mesmo e assim instituir um projeto de museu, assim
como a presenca de um musedlogo, como disposto na Lei 7287 de 18 de dezembro de
1984 (Portal IBRAM, 2016).

N&o existe consenso entre os entrevistados sobre o que por definicao seria o Espaco
Ciéncia (EC). Foram realizadas 12 (doze) entrevistas e identificadas 10 (dez) visbes
diferentes, onde apenas 2 (dois) definem o EC como um projeto de extensdo. As
defini¢des identificadas nos discursos dos entrevistados foram: “Espaco Informal de
Educacdo”, “Exposicdo”, “Centro de Visitas”, “Museu e Exposi¢cdo”, “Projeto de
Extensdao”, “Museu Interativo”, “Pequeno Museu” e “Espaco de Conscientizacio
Ambiental”. Nas palavras do Entrevistado 6, o EC “[...] € um espago que abriga um
projeto que tem como principal objetivo estar divulgando os trabalhos e os organismos,
a fauna e a flora do Norte Fluminense”. Enquanto que o Entrevistado 12 confirma e
explicita o objetivo do projeto:

Um projeto de extensdo que tem como objetivo ser um espago

expositivo e levar informacfes cientificas, algumas obtidas dentro da

universidade e fazer uma troca de conhecimentos com a sociedade.

Figura 4: Estudantes da Rede Publica de Ensino do Municipio de Macaé visitando o Espaco
Ciéncia NUPEM-UFRJ. Fonte: http://odebateon.com.br/site/noticia/detalhe/36422/estudantes-da-rede-

municipal-visitamo-espaco-ciencia-do-nupem-. 22/04/2017.

Os entrevistados indicam que o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ nédo se enquadra
claramente no conceito de museu universitario ou de histéria natural, mas possui
potencial para o intercambio de saberes, e também para tornar-se um museu. Todavia, 0

Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, dentro do contexto académico, configura-se como um
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projeto de extensdo intitulado “Acdes integradas do Espaco Ciéncia para a promocao do
desenvolvimento socioambiental no Norte-Fluminense”, corroborando com o projeto que
0 considera como um espaco expositivo de divulgacdo e popularizagdo de ciéncias
dependente de uma exposicdo e de mediadores, fisicamente localizado dentro do
NUPEM/ UFRJ e financiado pela FAPERJ (Edital 110.176/2007).

O mesmo Entrevistado 6 enfatiza ainda a estreita relacdo que a Exposicao atual
possui com as areas de pesquisa dos docentes/pesquisadores atualmente coordenando o
projeto, sugerindo a importancia do mesmo em aumentar a quantidade de taxons
zooldgicos habitantes dos ambientes costeiros e marinhos do Norte Fluminense, como
demonstrado nesta fala:

[...Jvejo como um ambiente que esta realizando um projeto de
divulgacéo do ambiente costeiro da regido que ainda estd amadurecendo e,
principalmente, das areas em que esses pesquisadores que lideram o Espago

Ciéncia trabalham, na parte cientifica, por exemplo, peixe.

A inclusdo de novos taxons, provavelmente levaria também a inclusdo de novos
professores/pesquisadores com grande potencial para contribuir e incrementar o projeto
e sua execucgao atual, e assim tornar-se de fato o “Museu de Biodiversidade”. E ndo apenas
professores/pesquisadores das Ciéncias Naturais, mas também os Cientistas Sociais e
Pesquisadores da Area de Ensino, que poderiam contribuir para que o Espago Ciéncia se
torne um local sem hierarquizacdo do conhecimento, como postula a Teoria da
Complexidade e a etnobiologia.

O Entrevistado 1 quando questionado se considera o projeto finalizado, sugere que
0 Mesmo nunca seja Vvisto assim e seja sempre um projeto em continuo processo de

modificacdo e auto avaliacdo. Em sua explanacdo diz:

Considero o projeto totalmente aberto, acho que inclusive deveria ser
muito mais aberto, acho que ele, na verdade, tem que ter uma abertura radical,
ele ndo pode estar na méo de um ou dois professores, ele tem que estar na méo
de todos os professores da instituicdo, todos, o Espago Ciéncia ndo pode ser
um projeto de extensao de fulano, beltrano e ciclano, ele tem que ser um projeto
da instituico onde todos os professores possam opinar, contribuir e colaborar,
por isso ele é um processo, entdo acho que deva ser combatido qualquer
proposta de coordenacdo exclusiva daquele espaco, ele tem que ser um projeto
da instituicdo como um todo, e como um projeto, um processo em construcao,
nunca acabado, sempre aberto, sempre modificando com pessoas novas,
principalmente com estudantes do primeiro periodo se envolvendo, opinando,

que sdo pessoas que trazem novos olhares e novas formas de enxergar, estar
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aberto para o didlogo de como sera aquilo ali, ele ndo pode ser um projeto de

poucos professores [...].

E sempre vélido repetir que o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, em termos
académicos, é um projeto de extensdo executado em um espagco fisico que, originalmente,
ndo foi construido para atender este propdsito, ainda que tenha sofrido adequagdes em
funcdo disso quando decidiu-se a pela sua elaboracdo e execucdo. O mesmo possui
pequenas proporcdes, estabelecendo-se assim, uma barreira que constantemente na
histdria do projeto foi vencida através dos mais diversos artificios, sendo um deles, a
inclusdo de outros locais do NUPEM/UFRJ no roteiro de visitacdo e as parcerias com
outros projetos de extensdo e laboratorios. Entretanto, a expansdo em dimensdes do
Espaco Ciéncia mostra-se necessaria por diversos motivos, e é essencial para que o
mesmo seja um museu, ndo sé na visdo de seus executores e de parte do corpo social do
NUPEM, mas também em termos técnicos, considerando que, por exemplo, é exigido que
um museu tenha um acervo reserva. Ademais, mais visitantes poderiam frequenta-lo e a
sua exposicao poderia ser aumentada.

O entrevistado 6, quando questionado se considera o projeto finalizado, explicita
exatamente essa necessidade, os beneficios dessa expanséo e os fatores que a dificultam:

Pelo o que ele se propds em 2008 [...], eu acho que ele esta dentro do
que se prop6s, atingiu os objetivos sim, ele faz realmente o que se propds, mas
eu acho que um projeto sempre pode crescer, mas depende de muita coisa,
entdo acaba prejudicando de certa maneira, pois os professores acabam
fazendo tanto a pesquisa em seus laboratdrios quanto coordenar o Espago
Ciéncia, entdo acaba que ndo concentra s6 os esforcos no Espago Ciéncia e

isso diminui a velocidade de crescimento do Espaco Ciéncia.

O entrevistado 9 sugere além da expansdo fisica, a inclusdo de artificios que
proporcionem ao visitante a experiéncia mais proxima possivel do real de estar em um
ambiente natural, principalmente em relacdo aos habitats terrestres, como por exemplo,
“a colocagdo de som ambiente que transmita o som dos animais e dos ambientes onde
vivem e aplicacéo de cenografia adequada para os animais . Com isso, o Espaco Ciéncia
iniciaria um importante processo de avango tecnologico, comum atualmente nos museus
que possuem grandes investimentos, vide por exemplo o Museu do Amanha.

Foi perguntado também sobre a importancia do Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ
para a UFRJ Campus Macaé. Os entrevistados, de maneira geral, tém a perspectiva de
que o Espago Ciéncia NUPEM/UFRJ cumpre o objetivo de apresentar o ambiente e
saberes académicos para os alunos do ensino basico que visitam a exposi¢do. O Espaco
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Ciéncia, segundo os entrevistados, funciona como porta de entrada para a universidade,

onde os estudantes das escolas podem ter minimamente a ideia do que é uma

universidade, e por isso, possui grande importancia para a extensdo universitaria quando

este é considerado uma ferramenta de divulgacdo da Ciéncia para a sociedade. O
Entrevistado 1 atesta essa importancia ao dizer que o Espaco Ciéncia:

... tem uma importancia porque eu acho que ele tem um carater muito

importante para a institui¢do que é trazer pessoas para dentro da Universidade

[...], s6 o fato de trazer pessoas, principalmente criancas para dentro da

Universidade para realizarem visitas e estarem conhecendo um pouco da fauna

da regido, sé isso, esse movimento ja é muito importante.

Segundo o Entrevistado 5 o projeto cumpre 0 objetivo presente em sua proposta de
gerar uma aproximacao entre a populacdo e a Universidade ao dizer que a importancia do
Espaco Ciéncia para a UFRJ Campus Macaé é que este atua “... como um meio facilitador
para aproximar a universidade da populacéo local, pois muitas vezes a gente recebe as
criancas e elas acham que a universidade € algo inalcancavel, [...], € muito dificil de
entrar etc”. Dessa forma, ocorre a quebra de uma barreira presente no imaginario da
comunidade entorno sobre o NUPEM e o0 ambiente universitario.

A Universidade Federal do Rio de Janeiro, sediada no capital do Estado, chegou
ao interior do mesmo em 2006. Essa interiorizagdo comecou na década de 1980 com a
equipe de pesquisadores do Laboratério Limnologia do Instituto de Biologia da UFRJ e
suas atividades cientificas realizadas nas lagoas costeiras de Macaé. Este trabalho
resultou na institucionalizacdo do Nucleo de Pesquisas em Ecologia e Desenvolvimento
Socioambiental (NUPEM) em 2005, e, no ano seguinte, houve a criacdo da Graduacao
em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, sendo este o primeiro curso fora da sede da
UFRJ. Posteriormente foram sendo criados outros cursos, até que em maio de 2011, o
Conselho Universitario aprovou a institucionalizacdo do Campus UFRJ Macaé. Dessa
forma, universidades no interior do estado, principalmente na Regido da Baixada
Litoranea sao muito recentes, sendo Macaé o municipio dessa regido mais representativo
em quantidade de cursos e expansdo da universidade federal que abriga (Portal UFRJ
Campus Macaé).

Como consequéncia, uma parcela significativa da populagdo néo tinha
conhecimento da existéncia de uma universidade publica neste municipio. Naturalmente
que esta é uma situacdo que tém se modificado substancialmente por diversos fatores, e

0 Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, segundo os entrevistados nesta pesquisa, funciona
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como um divulgador da UFRJ Campus Macaé e, assim, tornando-a conhecida ndo s6 em
ambito regional. Tal informacdo pode ser corroborada pela fala de um dos atuais

monitores entrevistados, onde o mesmo diz:

[...] quando eu vim cursar biologia aqui, eu sou de Macaé, nativo, ndo
sabia que o curso de biologia era aqui, eu ndo sabia da existéncia do NUPEM
e olha que conhego Macaé toda, ai imagina que o proprio Campus de biologia

ndo é conhecido pelas pessoas daqui [...].

No ambito do municipio de Macae, a importancia do Espaco Ciéncia
NUPEM/UFRJ esta também na possibilidade de 0 mesmo funcionar como um espaco de
discussdo entre os monitores e 0s visitantes sobre o ambiente e 0s impactos que o
crescimento populacional esta causando na Regido Norte- Fluminense desde a instalacdo
da Indstria do Oleo e Gas na Bacia de Campos.

O aumento da populacdo ndo esta na raiz de todos os problemas ambientais da
regido, mas ele € por si s6 um impacto relevante. A mudanca de escala demografica
acentua as dificuldades caracteristicas do espaco urbano (Paquot, 1992), e 0 homem
urbano (ou Homo urbanus) deve reavaliar daqui para frente a sua maneira de viver sobre
este planeta, dentro de um contexto de avanco técnico-cientifico, exploracdo de recursos
e crescimento demogréafico (Guattari, 1990). Essa situacdo de crescimento econémico
desenfreado e insustentavel para a capacidade de suporte do meio ambiente tem grandes
impactos em termos ambientais e sociais. Criancas de familias que vivem ha vérias
geracOes na cidade, que em épocas passadas possuiam uma conexdo natural com a rica
biodiversidade do Norte Fluminense, atualmente tendem a se sentir desconectadas da
realidade ambiental ao seu redor. A grande populacdo imigrante que é atraida para a
regido, por outro lado, desconhece certos aspectos da biodiversidade encontrada nessa
regido. Acredita-se que essa situacdo tende a aumentar o descaso em relacdo ao ambiente
que, em Ultima instancia, € também responsavel pela diminuicdo da qualidade de vida da
populagéo.

Os moradores da cidade estdo constantemente expostos a elementos estressores
que causam desequilibrios, e a sua separacdo do meio natural tende a intensifica-los, o
que torna este cenario uma ameaca para a saude do ser humano (fisica, mental e social)
criando neste uma necessidade de contato, ainda que esporadico, com 0 meio natural. Seja
nas areas rurais que tendem, hipoteticamente, a preservar as caracteristicas do que se
considera ambiente natural, ou nos préprios centros urbanos através da criagdo de espacos
com o objetivo de levar para as cidades uma “amostra de natureza”, como por exemplo,
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parques, pragas e jardins. Entretanto, todas essas sdo acGes condenadas a imperfeicéo, e
ao reproduzir estereotipos irreais devido as condi¢fes impostas por dois fatores atrelados
as cidades: o crescimento demografico e o0 modo de producdo. Assim, Strauss (1965)
sugere que € necessario reverter um cenario contemporaneo desequilibrado, através de
acgoes culturais e cientificas, como a criagdo de “casas de cultura e ciéncia” ¢ museus,
sendo estes espacos com o0 objetivo de abrigar o passado antes dos processos de
urbanizagéo, sejam nos aspectos culturais ou naturais.

Tais espacos seriam desenvolvidos através do “conjunto das Ciéncias Naturais com
a Historia e a Arqueologia”, constituindo-se como ancoradouros multiplos, provindos da
matéria da vida vegetal e animal, ou do proprio homem, objetivado pelo passado (Strauss,
1965), propiciando o surgimento de novas abordagens sobre o processo museal, como as
experiéncias dos etnomuseus, ecomuseus, etc. Tais experimentos museolédgicos propdem
uma superacdo da fragmentacdo e da compartimentalizacdo do conhecimento quando
percebemos a insurreicdo de novos saberes e seu devido protagonismo. De um lado, os
Estudos Culturais britanicos que desde a década de 1960 provocam questionamentos no
canone da critica cultural e de outro, a Epistemologia da Complexidade, promovendo uma
recomposicdo e religacdo dos saberes no campo filoséfico (Morin, 2001).

A partir de pesquisa documental sobre o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ analisou-
se a aplicacdo do termo "troca ativa de saberes™ usado na criacdo do projeto de extensao
executado no Espago Ciéncia. A pergunta “O que vocé entende por “troca ativa de
saberes ”’? ”, visa buscar qual o entendimento dos entrevistados sobre este termo presente
na proposta do mesmo. Em geral, os entrevistados entendem-na como sinbnimo de troca
de experiéncias e conhecimentos através de uma comunicagado entre os saberes ou de uma
interatividade entre visitante e monitor, visando sempre a construcdo do conhecimento, e
observam a ocorréncia desta troca durante as visitas e atividades realizadas. Tal troca de
conhecimentos seria entre 0os conhecimentos cientificos produzidos no &mbito académico
acerca da biodiversidade apresentada na exposicdo pelos monitores e os saberes néo-
cientificos dos visitantes distantes do universo académico. Entretanto, ao analisarmos a
organizacdo da exposicao, percebe-se que esses conhecimentos ndo séo incorporados no
Espago Ciéncia NUPEM/UFRJ ao longo do tempo. Isto evidencia a ndo ocorréncia de
uma troca ou interatividade de saberes ou, se ocorre, 0s saberes ndo cientificos se tornam
saberes sujeitados (Foucault, 1999) quando ndo incorporados a exposicdo do Espaco
Ciéncia NUPEM/UFRJ.
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E interessante fazer um paralelo entre a proposta do projeto e a primeira Diretriz para a
Extensao Universitaria, a “Interacdo Dialogica”, que propde, como dito anteriormente, o
desenvolvimento de relag6es entre Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo
e troca de saberes, eliminando a hegemonia e hierarquia entre os mesmos. O Entrevistado
1 remete-se a essa diretriz e enfatiza a importancia da equidade entre os saberes no
ambiente académico, em especial na sede do Espago Ciéncia, para que ocorra a “troca
ativa de saberes”, como explicitado na proposta do projeto:

[...] a relacdo da auséncia de hierarquia, ndo adianta vocé ter um
discurso que faz uma coisa, seja troca ativa ou o que for, mas se vocé se coloca
em processo de troca, dialogo, mas numa posigao de hierarquia, isso nada mais
é que uma grande mentira, o que tem que acontecer é vocé olhar olho no olho
e saber que o conhecimento que 0 outro carrega é tdo importante quanto o que
vocé produz, ndo €é melhor nem pior, sdo conhecimentos que se
complementam, eu ndo consigo pensar de outra forma, ndo existe hierarquia

do conhecimento se ndo existir a auséncia de dialogo.

A anulacdo dessa hegemonia e hierarquizacdo dos saberes proporciona o
aprendizado de ambas as partes, como preconizam as diretrizes para a extensdo
universitaria, pois haveria espaco para o intercambio de conhecimentos cientificos e nao

cientificos, como foi dito pelo Entrevistado 7:

Entendo (a troca ativa) como o aprendizado mutuo, tanto dos visitantes
do Espago Ciéncia que aprendem um pouco mais sobre a diversidade de
animais da nossa regido quanto o aprendizado dos préprios monitores com os
relatos e experiéncias de vida de cada visitante que busque socializar seu

préprio conhecimento a respeito do assunto.
Um dos resultados desse aprendizado mutuo, segundo Entrevistado 5, seria a
incorporacdo dos relatos dos visitantes na fala dos mediadores, ao invés de fazé-lo na

exposicdo. O Entrevistado em questdo diz que:

A gente aprende muito com as criangas também, porque as vezes a gente
subestima muito eles, subestima muito o que a crianca sabe ou ndo sabe, entdo
as vezes eles chegam perguntando alguma coisa que a gente nunca imaginaria
que eles pudessem perguntar, muitas das vezes ndo, mas alguns casos a gente
nem sabe o que falar [...], a troca ativa é porque ao mesmo tempo que a gente
esta dando informagdes para eles, eles as vezes chegam com coisas novas para
a gente que a gente ndo conhecia, entdo acaba que todo mundo aprende com
todo mundo ali de qualquer forma. [...] e as vezes a gente pega isso e

incrementa na apresentacéo em proxima vez se for algo interessante.
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Provavelmente, o que este entrevistado observou ocorrendo no Espaco Ciéncia, foi
0 que 0 autor Boaventura de Sousa Santos chamou de “Ecologia dos Saberes”, que
funciona como uma extensdo ao contrario de fora para dentro da universidade, com a
promocdo de didlogos entre o saber cientifico e os saberes leigos, populares, tradicionais,
urbanos, camponeses, e aqueles provindos de culturas ndo ocidentais que circulam na
sociedade. A ecologia dos saberes consiste, portanto, no dialogo intercultural entre os
saberes cientificos e os saberes por eles historicamente desprezados (Santos, ML;
Barbosa, W; Kolin, M., 2013).

Santos (2005) define a ecologia de saberes:

As ecologias de saberes sdo conjuntos de praticas que promovem uma
nova convivéncia ativa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o
saber cientifico, se podem enriquecer neste dialogo. Implica uma vasta gama
de acbes de valorizacdo tanto do conhecimento cientifico como de outros
conhecimentos praticos, considerados Uteis, cuja partilha por pesquisadores,
estudantes e grupos de cidaddos serve de base a criacdo de comunidades
epistémicas mais amplas que convertem a universidade num espaco publico de
interconhecimento onde os cidaddos e 0s grupos sociais podem intervir sem ser

exclusivamente na posicgao de aprendizes (pp.77-78).

A universidade puablica, historicamente produtora de conhecimento e difusora
desse modelo de ciéncia, vem passando por dificuldades de legitimacao frente as
demandas sociais. A saida para esse impasse seria implementar mudancas significativas
na relacdo com diferentes manifestagdes do conhecimento e suas inter-relacbes. Tais
mudancas seriam necessarias para colocar a universidade como promotora de formas
verdadeiramente democraticas de interacdo (Santos, 2005 apud Santos, ML; Barbosa, W;
Kolln, M., 2013). Entretanto, isto configura-se como um grande desafio para o
desenvolvimento de acGes emancipatorias para a universidade, de modo a reconhecer
diferentes tipos de saberes. Afim de superar esse desafio, Santos (2005) diz que a
Universidade deve ter como base o conhecimento pluralizado através de cinco areas de
acdo: 1) acesso; 2) extensdo; 3) pesquisa acdo; 4) ecologia de saberes; e 5) universidade
em comunh&o com a escola publica.

A ecologia de saberes, assim como a “troca ativa de saberes”, para que ocorram no
Espaco Ciéncia, € necesséria a inclusdo desses saberes negligenciados neste espaco e na
academia como um todo. Quando perguntados se consideram importante que o projeto
de extensdo executado no Espaco Ciéncia incorpore os saberes ndo-cientificos ou leigos,
0s entrevistados, em sua maioria, concordam que seria uma aquisicao enriquecedora para
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0 projeto e uma importante ferramenta promotora da aproximagao entre o visitante e a

exposicdo, como diz, por exemplo, o Entrevistado 4:

Isso pode ser enriquecedor, ndo sei, ai tem que ver a proposta, pode ser
legal, acho que é legal ter um animal que além de dizer coisas cientificas como
o reino animal, filo, comportamento, mas se vocé tem uma viséo popular, senso
comum, isso pode ser uma forma de aproximar o visitante daquilo ali, pois ele
pensa que aquele bicho que ja viu no quintal de casa, na praia, entdo é conseguir
articular o conteido ministrado ali com o cotidiano das pessoas € com 0 senso
comum sempre é enriquecedor.

O Entrevistado 5 julga importante a incorporacdo desses saberes leigos pois
facilitaria o aprendizado dos préprios visitantes, como consequéncia dessa maior
aproximacdo, e dessa forma, o conhecimento popular serviria apenas para facilitar a
transmissdo do conhecimento académico.

Desde que seja uma forma de facilitar mais o aprendizado porque vocé
acaba aproximando mais, tipo, essa realidade deles porque as coisas se

interligam, se cruzam de alguma forma, entéo é importante sim.
Os demais, também concordam que o Espaco Ciéncia incorpore esses
conhecimentos leigos, porém, com o objetivo de desmistifica-los ou adequa-los ao modo
cientifico para depois serem incorporados. O Entrevistado 2 confirma isso ao dizer que:

Sim, se fosse com um principio de desmistificar alguma coisa, até ao
ponto de valorizar o folclore tanto regional quanto nacional, mas também para
desmistificar algumas coisas, como por exemplo, que morcego ndo morde e
chupa sangue das pessoas, ou de que todas as cobras matam, essas coisas
devem ser trabalhadas e desmistificadas, mas também a valorizacdo das coisas
folcléricas como lendas, boto-cor-de-rosa, contemplacéo da histéria dos mitos
com conhecimento cultural.

O Entrevistado 8 enxerga a possibilidade de o Espaco Ciéncia fazer contribuicdes

cientificas a estes saberes, quando diz:

Acho importante que se tenha uma consideracdo sobre os saberes ndo
cientificos ndo de forma a qual isso possa continuar se propagando sem
nenhum embasamento, mas sim, a qual se possa ter uma maior investigacédo e

que de alguma forma se tenha uma contribuicao cientifica para esses saberes.

Realmente € necessario que haja esse pensamento dentro de um projeto de
extensdo difusor do conhecimento cientifico e que funciona dentro de uma Universidade,
pois 0 Espaco Ciéncia, ao configurar-se como Espa¢o de Educacdo N&o-Formal, possui
0 compromisso de respeitar o conhecimento sobre as Ciéncias Naturais (neste caso, a
Biologia) atualmente validados nas respectivas publicagdes, e assim, ndo permitir que
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determinadas informacdes infundadas tratadas como Ciéncia sejam difundidas em
detrimento daquelas que possuem fundamento e comprovacdo. A proposta que o Espaco
Ciéncia deve assumir é a de incluir os saberes nao-cientificos sem que haja a exclusédo
dos saberes cientificos.

Todavia, o Entrevistado 7 ao ser perguntado se considera importante que o Espaco
Ciéncia incorpore os saberes leigos, 0 mesmo diz que nao, pois 0 EC encontrasse dentro

de uma “Unidade Cientifica”, nesse caso, o NUPEM.

N&o sei ao certo se seria uma boa ideia, o EC (Espaco Ciéncia) encontra-
se dentro de uma unidade cientifica, 0 NUPEM, unidade que trabalha também
na formacdo de novos professores e pesquisadores com embasamento
cientifico. Acho que a incorporagdo de saberes ndo-cientificos podem
contribuir de alguma maneira, mas ficaria incoerente devido a localizacéo e
seu proprio nome, Espago Ciéncia.

Observa-se nesse discurso a presenca do pensamento cientifico candnico e
cisalhante, hierarquizando os saberes e excluindo os saberes ndo-cientificos do ambiente
académico. Com isso, o Espaco Ciéncia, como projeto de extensdo, ndo estaria cumprindo
a Diretriz “Interagdo Dial6gica” da Extensao Universitaria e nem um dos seus objetivos
centrais, que a promocao da “troca ativa de saberes”, confirmando a hegemonia existente
na Universidade e a falta do dialogo e da alianca entre as diversas formas de enxergar a
natureza ou o ambiente. Além disso, gera o distanciamento entre a Universidade e a
sociedade, tdo combatido pelas diretrizes extensionistas e pela Ecologia dos Saberes de

Boaventura de Sousa Santos.
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3.1.2 Os planos museoldgicos

Foram obtidos 4 (quatro) Planos Museoldgicos, sendo apenas 1(um) referente a
museu de ciéncias, e os demais referem-se a museus de Arte ou de Historia. Afim de obter
tais documentos, foi realizado um levantamento de museus e centros de visitacdo, em sua
maioria, administrados pelo IBRAM e listados na homepage deste instituto.
Posteriormente, através de e-mail, foram requisitados seus respectivos planos
museoldgicos visando realizar a comparacdo destes com o Espago Ciéncia
NUPEM/UFRJ, como previsto na metodologia acima. Entretanto, apenas 3 (trés) Planos
Museologicos foram fornecidos por e-mail e 1 (um) foi obtido na homepage do site do
museu em questdo. Aqueles que responderam aos pedidos, informaram que seus Planos
Museoldgicos ndo estavam finalizados, e por isso, ndo era possivel disponibiliza-los no
momento requisitado. O Museu de ciéncias em questdo ¢ o “Museu do Amanha”, onde o
Plano Museologico pode ser obtido na homepage do mesmo.

3.2. Outras experiéncias Museoldgicas
3.2.1. O Museu do Amanha

O Museu do Amanha, inaugurado em 17 de dezembro de 2015 e localizado no
Municipio do Rio de Janeiro —RJ, € uma iniciativa da Prefeitura do Rio, concebido e
realizado em conjunto com a Fundagdo Roberto Marinho, instituicdo ligada ao Grupo
Globo, tendo o Banco Santander como Patrocinador Master. Conta ainda com a BG Brasil
como mantenedora e 0 apoio do Governo do Estado, por meio da Secretaria de Estado do
Ambiente, e do Governo Federal, por intermédio da Financiadora de Estudos e Projetos
(Finep). A instituigdo faz parte da rede de museus da Secretaria Municipal de Cultura, e
o0 Instituto de Desenvolvimento de Gestdo (IDG) é responsavel pela gestdo do Museu
(Portal Museu do Amanha, 2016).

O Museu do Amanha foi implantado dentro de um contexto atual de grandes
transformacdes urbanas e socioculturais da cidade do Rio de Janeiro, e busca estabelecer
um didlogo com demais instituicdes museoldgicas que passaram a representar e executar
um papel transformador em cidades dentro desse mesmo contexto de mudancas
urbanisticas, sempre tendo como preocupacdo principal a sustentabilidade. Em seu

Programa Institucional descrito no Plano Museologico, a missdo do Museu é:

Ser uma plataforma inovadora e tecnolégica para pensar o futuro,
compartilhar conhecimento, com énfase na divulgacéo cientifica. Uma jornada
pela imaginagdo, um espago de dialogo entre as tendéncias e as possibilidades

que estamos produzindo hoje e que legaremos, em um delta de alternativas, ao
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futuro. Uma nova geracdo de museus de ciéncia, engajada na promocédo da
sustentabilidade e convivéncia para seus diferentes publicos, que entende o

hoje como o lugar da a¢éo (Portal Museu do Amanhg, 2016).

Ao contrario da maioria dos museus de ciéncia que normalmente atuam explorando
0s vestigios do passado (como os de historia natural), ou se voltam para evidéncias e
experiéncias do presente (como os de ciéncia e tecnologia), este propde-se a exploracédo
de possibilidades para o futuro, e como o passado e 0 presente podem nos ajudar a
prepararmo-nos enquanto civilizagdo para o futuro préximo, e assim, contribuir para a
reflexdo humana sobre como nossas a¢des determinam o amanha, “um ambiente de
ideias, exploraces e perguntas sobre a época de grandes mudancgas em que vivemos e
os diferentes caminhos que se abrem para o futuro (Portal Museu do Amanha, 2016)”, e
promover a popularizacdo da ciéncia e da diversidade cultural além do didlogo entre a
comunidade académica e o publico geral. Essa preparacdo para o futuro proximo
promovida pelo Museu destaca a necessidade de contemplar em sua proposta a
diversidade de pensamentos, e enfatizar a necessidade de superar a brecha epistemoldgica
deixada pelo canone cientifico cartesiano ao ampliar a relacdo das diferentes areas do
conhecimento, como as Humanidades e as Ciéncias da Natureza, como preconiza a Teoria
da Complexidade.

Assim como alguns museus brasileiros inaugurados recentemente, como o Museu
do Futebol e 0 Museu da Lingua Portuguesa, o0 Museu do Amanha esta inserido em um
atual grupo de museus que apostam na interatividade e tecnologia, assim como a nova
geracao de museus de ciéncias surgida nos ultimos 20 ou 30 anos. Inicialmente, os museus
de ciéncia natural trabalhavam com um acervo fisico composto por reliquias, fosseis,
artefatos e fragmentos, e assim eram apenas “lugares das coisas velhas e obsoletas
(Corréa, 2014) ™. Sequencialmente, surge nesses espacos a intencdo de abandonar essa
imagem de depoésitos de objetos sem utilidade e locais de fonte de informacdo e
assumiram a intencao de explicar e demonstrar o funcionamento dos fendmenos; sdo os
Museus Demonstrativos.

Dentro dessa linha de pensamento, 0 Museu do Amanha foi pensado para ser um
museu de ciéncia aplicada e visionéria, e indo além da funcdo de simplesmente mostrar
como a ciéncia funciona, mais também como os cientistas trabalham, elaboram e testam
as suas hipoteses e fazem suas descobertas. A meta deste museu € “Uusar 0s recursos que

a ciéncia desenvolveu nos ultimos tempos para convidar o visitante a explorar caminhos
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possiveis para o futuro (Oliveira, 2015) ”. E essencial que os contetidos do museu sejam
frequentemente atualizados considerando que a ciéncia € um conjunto de saberes
transitorios continuamente em transformacdo. As prospeccOes, previsdes e estimativas,
nos diversos campos da natureza e da atividade humana sdo atualizados sempre na
perspectiva dos proximos 50 anos, pois “O Amanha” trata-se de um futuro préximo. Tal
abordagem so0 se torna possivel pois 0 Museu € inteiramente digital e interativo, de forma
a proporcionar ao visitante a vivéncia de algo que é imaterial e que esta na esfera das
possibilidades. Exceto alguns poucos objetos fisicos, como por exemplo o “churinga”,
tudo o mais no museu é virtual.

O visitante € convidado a viver uma narrativa que envolve diferentes dimensGes
ou ambientes, e cada um desses, é encarnado por museografia, ambientacdo e recursos
especificos. Ou seja, em um total de 5 (cinco) ambientes, cada um deles comporta certo
tipo de vivéncia espacial, ou de compartilhamento, de movimentacao e percurso. Ha duas
formas mais diretas de conceber as etapas da visitacdo. Uma delas consiste em associar
as dimensbes a figuras do tempo. E a outra, em associa-las a perguntas. Todos 0s
conteddos do museu, sintetizados em mais de cinquenta experiéncias diferentes,
concatenadas e distribuidas nessas cinco areas, pretendem encarnar grandes perguntas

que a humanidade sempre se fez. A ideia é que o visitante explore essa sequéncia de

perguntas.
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Figura 5: Planta do Museu do Amanhd mostrando as 5 experiéncias. Fonte: Museu do amanhd /
Luiz Alberto Oliveira. - 1. ed. Rio de Janeiro : Edi¢6es de Janeiro, 2015.

Na primeira etapa, chamada de “Cosmos”, a pergunta a ser proposta ¢ “De onde
viemos? ”. E a figura do tempo ¢ o “Sempre”. Em seguida vem “Terra”, que busca
provocar a questdo “Quem somos? 7, evocando a figura de tempo “Ontem”. No espago

chamado de “Antropoceno”, a pergunta é “Onde estamos? ”, e a unidade temporal é o
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“Hoje”. No espago do‘“Amanhas”, procuramos explorar a pergunta “Para onde vamos?”.
Finalmente, o percurso se encerra no espago do“Nos”, no qual vigora a questdo "Como

queremos ir?", ou seja, com que valores pretendemos seguir adiante?

O segundo momento é o da Terra, associado a pergunta “Quem somos? ”” e também
a dimensdo do “Ontem”. As experiéncias, informagdes e vivéncias nesse espaco coloca o
visitante diante da constatagdo de que somos terraqueos. Somos sinteses ou combinagdes
de matéria, vida e pensamento, representados nessa etapa por trés grandes cubos. Longe
de serem estanques, essas trés dimensdes atuam umas sobre as outras. E a singularidade
é que o pensamento tem a capacidade de refletir sobre as suas bases organicas, investigar
seus suportes materiais, abranger o proprio Cosmos de onde viemos.

Todos os cubos terdo um conteudo externo e um interno. No Matéria, por exemplo,
pelo lado de fora o visitante tera uma visdo unificada da Terra, tal como a avistou o
cosmonauta russo luri Gagarin. Ela ndo sera apresentada fragmentada em paises ou
continentes, mas na perspectiva de um Gnico astro. Nessa experiéncia, 0 visitante vera
cerca de cento e oitenta fotografias da Terra em grande ampliacdo. E no interior do cubo
se familiarizard com os diferentes ritmos que marcam o funcionamento material do
planeta. Diferentes fluxos batizados, em termos metaforicos, como “oceanos”.

O movimento muito lento das placas tectdnicas — de alguns centimetros por ano, o
movimento mais rapido das correntes marinhas, de quildmetros por hora, 0 movimento
bem mais veloz dos ventos pelos ares e 0 movimento rapidissimo da luz do Sol. Esses
quatro ritmos se associam para produzir um novo, que é o ritmo do clima, da sucessdo
das estacdes.

A seguir, o cubo da Vida, cuja “pele” remete ao suporte bioquimico do codigo
béasico que preside a composi¢do e o desenvolvimento de todos os seres vivos, 0 DNA,; ja
0 interior apresenta a imensa variedade dos organismos, que se relacionam de multiplos
modos e se integram formando ecossistemas. Apresenta-se 0 ecossistema da baia de
Guanabara, onde o museu se localiza, em seus variados estratos, do topo da serra dos
Orgéos aos manguezais da orla, e também é exibido o ecossistema microbiano de que
cada um de nds é portador, e do qual nossa satide depende.

O terceiro cubo, enfim, apresenta a dimens@o do Pensamento. No exterior, existe
mais uma vez um elemento unificador: o sistema nervoso humano. Dessa identidade

fundamental, no entanto, resulta a incrivel diversidade das culturas, ilustrada por centenas
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de imagens que retratam diferentes aspectos de nossa vida, sentimentos e a¢cdes — como
habitamos, celebramos, conflitamos, pertencemos (Oliveira, 2015).

A etapa seguinte € 0 momento central, tanto espacialmente, ja que se encontra bem
no meio do itinerario, como em termos conceituais, pois discute nossa condicdo e a do
planeta. Antropoceno é um termo formulado por Paul Crutzen, Prémio Nobel de Quimica
de 1995.

Este é, portanto, 0 momento em que nos encontramos: a Era dos Humanos. Aquela em
que 0 Homo Sapiens constata que a civilizacdo se tornou uma forca de alcance planetéario
e de duracdo e abrangéncia geologicas.

Num processo muito rapido, passamos de poucos milhares de individuos, ha cerca
de 70 mil anos, quando comecamos a nos disseminar pelo planeta, para 7 bilhdes de
pessoas. Do ponto de vista bioldgico, trata-se de um crescimento equivalente ao de uma
colbnia de bactérias: um ritmo extremamente explosivo, num prazo muito curto. N6s nos
planetarizamos: ndo existe hoje uma regido sequer que ndo seja afetada direta ou
indiretamente pelo conjunto da atividade humana. A pergunta a ser explorada ¢é: “Onde
estamos? .

A (ltima etapa do trajeto é a do “Nos”, estruturada em torno do ambiente de uma
oca, que simboliza uma casa do conhecimento indigena, em que os membros das familias
e clas da tribo vém se reunir e 0s mais antigos repetem para 0s mais novos as lendas, as
narrativas, as historias que compdem o fundamento de sua cultura. Depois da experiéncia
de vivenciar a imensidado e a variedade do Cosmos, das informacdes e experiéncias em
torno dos dilemas que enfrentamos, € 0 momento de nos debrugarmos um pouco sobre
nés mesmos para refletir sobre como queremos viver com o mundo — pela
sustentabilidade — e com o0s outros — pela convivéncia. Aqui a énfase ndo € na informacao,
mas sim nos valores que sdo oferecidos a ponderagdo do visitante.

E neste espago também que o visitante encontra um dos poucos objetos fisicos
integrantes do acervo do museu: um churinga. Esse artefato dos aborigines australianos,
de aparéncia enigmatica, €, na verdade, uma ferramenta. Contudo, ndo serve para furar
ou cortar: trata-se de um utensilio simbdlico. Serve, para aquele povo, como uma
ferramenta temporal, para associar o passado ao futuro. Ao morrer, um integrante da
comunidade tem sua alma conservada no churinga, onde permanece até poder encarnar
em outro membro do grupo. O churinga representa, assim, a propria continuidade do povo

e de sua cultura. Por caminhos e acasos misteriosos, 0 esguio objeto de madeira lavrada
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deixou em algum momento o arido deserto australiano no século XIX para aterrissar no
pier da praca Maua, em pleno século XXI. Curiosamente, seu desenho basico € bastante
semelhante a forma concebida pelo arquiteto Santiago Calatrava. Coincidéncia, destino,
forma: tudo conspira, portanto, para fazer dele um simbolo mais do que apropriado para
a missdo a que se propde 0 Museu do Amanha: conectar no presente, o passado e o futuro
(Oliveira, 2015).

Nos diversificados ambientes que compdem a exposi¢cdo do Museu do Amanhd,
estd uma atracdo voltada, resumidamente, para a relacdo entre tecnociéncia e a
preservacdo ambiental, chamada “Pensamento”, onde as informagdes referentes a
natureza césmica e bioldgica cedem lugar a uma apresentacdo da condi¢do humana como
elemento causador da notéria degradacdo ambiental e as consequéncias futuras. Neste
modulo, “Pensamento”, é explicitada uma atribui¢ao de casualidade ao cérebro humano
referente as acBes antropicas e em detrimento do fator e experiéncia socio-cultural neste
processo, assim como, podemos identificar a cultura como resultado do sistema nervoso,

ou precisamente, o 6rgdo cerebral, como revelado na seguinte frase:

“O terceiro cubo, enfim, apresenta a dimensdo do Pensamento. No
exterior, temos mais uma vez um elemento unificador: nosso sistema nervoso,
gue € essencialmente 0 mesmo em todos os seres humanos. Dessa identidade
fundamental, no entanto, resulta a incrivel diversidade das culturas, ilustrada
por centenas de imagens que retratam diferentes aspectos de nossa vida,
sentimentos e a¢Bes- como habitamos, celebramos, disputamos, pertencemos
(Oliveira, 2015, pag. 14)”.

Dessa forma, ainda que o Museu do Amanha tenha em sua proposta a unificacao
das areas do conhecimento eliminando a hierarquia entre as ciéncias imposta pelo canone
cientifico, como preconiza a Teoria da Complexidade, o mesmo trata a “cultura” como
algo desordenado e inconstante, ao contrario do “cérebro”, sempre organizado,
sisteméatico e o fator que rege o ser humano. E com isso, a mensagem realmente
transmitida neste museu cuja misséo € a promocao de uma consciéncia ecologica e uma
educacdo sustentivel, parece ser a de que a humanidade terd que se organizar para
produzir modificacGes diretas no cérebro, caso intencione superar e sobreviver aos
desafios do iminente amanhd. Existe ainda, com este discurso, a inutilizacdo das Ciéncias
Humanas, das quais ndo podemos esperar nada pois foram colocadas a anos-luz de

qualquer uma das problematizac6es encenadas nesta instituicao.
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Assim, surge uma contradi¢cdo na proposta do Museu do Amanhad quando este
assume a missdo de discutir o futuro da humanidade diante de um possivel cenario
desafiador utilizando as Ciéncias e os saberes, porém negligenciando o elemento cultural
tdo importante para entender o processo de construcao do atual cenario quanto para prever
os futuros, ou melhor dizendo, 0 Amanha.

3.2.2. Ecomuseu Municipal do Seixal (EMS)

O Ecomuseu Municipal do Seixal estd localizado no municipio de Seixal,
pertencente ao Distrito de Setubal, Portugal. Este tem por misséo investigar, conservar,
interpretar, valorizar e difundir testemunhos do Homem e do meio, reportados ao
territorio e a populacdo, com o objetivo de contribuir para a construcéo e a transmissao
das memorias sociais e para um desenvolvimento local sustentavel. A Camara Municipal
do Seixal criou e abriu ao publico o Museu Municipal do Seixal, em 1982, com
instalacOes localizadas na Torre da Marinha (Arrentela). Em 1983, passa a ser
denominado como Ecomuseu, assumindo como principais diretrizes da sua programacao
a atividade referente ao territdrio, a conservacdo dinamica do patrimonio, sempre que
possivel in situ, e a participacdo da populacdo e das comunidades do municipio.
Funcionalmente, baseia-se na gestdo integrada de servicos por uma equipe permanente
de 45 pessoas, abrangendo a investigacdo, a documentacdo, a conservacdo, a exposicao,
a difusdo e a educacdo, centradas num vasto acervo museologico e num patriménio muito
diversificado. Territorialmente, 0 EMS integra oito sitios (cinco ndcleos museoldgicos e
trés extensdes) e gere trés embarcacdes tradicionais de recreio. Os nlcleos sao sitios ou
espagos de propriedade e tutela municipais, musealizados ou com aproveitamento
museoldgico atual ou programado. As extensdes sao sitios ou patriménios integrados em
espacos de tutelas mistas, com parcial aproveitamento museolégico (Ecomuseu
Municipal do Seixal, 2001).

3.2.3. Museu Municipal de Benavente

Também localizado em Portugal, 0 Museu Municipal de Benavente é uma entidade
permanente da Camara Municipal de Benavente. Enquanto entidade de carater museal, o
Museu Municipal integra a Rede Portuguesa de Museus e tem definida como misséo a
investigacdo, recolhimento, interpretacdo, conservacdo, valorizacdo e divulgacdo de
testemunhos materiais do homem e do ambiente no seu territorio de influéncia.

Acentuando o carater de museu de territdrio, o0 Museu Municipal de Benavente retine um
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conjunto de colecGes de referéncia na area da alfaia agricola, traje, fotografia, ceramica e
oficios tradicionais (Museu Municipal Benavente, 2008).

3.2.4. Museu Rural e do Vinho do Cartaxo

O Museu Rural e do Vinho do Cartaxo, Distrito de Santarém, em Portugal, foi
inaugurado em 23 de novembro de 1985, com o intuito de valorizar e divulgar as tradigcdes
associadas ao mundo rural, em particular a cultura e produgéo do vinho. Situado no
Complexo Desportivo e Cultural da Quinta das Pratas, este espago constitui um dos locais
de maior interesse, reunindo elementos que permitem conhecer a historia e a tradi¢do da
terra, assim como as principais atividades que contribuem para a preservacdo da
identidade.

O museu possui diferentes espacos tematicos, a comecar pela exposicdo
permanente “A Descoberta da Cultura Rural”, que apresenta os elementos geograficos,
etnograficos e histdricos do local. Nesta secdo podem ser apreciados também objetos
associados ao fabrico do pdo e do azeite. As varias fases da producdo de vinho sdo
retratadas numa antiga adega restaurada, onde € apresentado todo este percurso que
comeca na vinha e termina na adega.

A taberna tradicional, reconstituida com todos os elementos caracteristicos deste
espaco de convivio, € um dos espacos mais simbolicos do museu. Além da vertente
museologica e de preservacdo do patrimanio historico e cultural da regido, o Museu Rural
e do Vinho de Cartaxo criou um projeto de Servico Educativo que, partindo dos valores
culturais, tem como principal objetivo desenvolver novas dindmicas que facilitem a

compreensdo e interpretacdo da cultura, da sociedade e do mundo em geral.
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3.2.5 Museu de Mertola

Meértola € uma vila no Distrito de Beja em Portugal com um passado muito
importante, que a coloca desde ha alguns anos num local de destaque nacional e
internacional no que tange a arqueologia. Este passado e todo o trabalho até hoje realizado
é resultado da responsabilidade do museu de conservar, valorizar e divulgar toda a riqueza
patrimonial desta vila.

O Museu de Meértola, criado pela Camara Municipal de Mértola em 2004, ¢
composto por varios nucleos dispersos geograficamente, na sua maioria localizados no
Centro Historico de Mértola. Tem sido a sua fungdo estudar, inventariar, tratar, conservar
e divulgar todo o espolio que, ao longo dos ultimos 30 anos, foi sendo descoberto nas
inimeras intervengdes patrimoniais e arqueoldgicas. O investimento e a aposta no
patriménio ndo devem ter apenas um objetivo turistico, mas também objetivos
pedagogicos e cientificos, os servi¢os educativos do museu recebem anualmente milhares
de alunos de todas as idades e de todo o pais.

3.2.6. Museu de Agriculturas de Fermentaos

O Museu de Fermentdes fica localizado na aldeia de Fermentdos, aproximadamente
a cinco quilémetros de Guimardes, em Portugal, e é nas suas caracteristicas gerais um
museu de agricultura. O edificio onde esta sediado o museu foi construido na década de
1940 para uma Escola Primaria. O seu patrono foi o paroco Jodo Fernandes Machado. A
Escola Primaria na década de 1980 deixou de funcionar e é adquirida pela Camara
Municipal de Guimaraes. Esta institui¢cdo cedeu o edificio a Casa do Povo de Ferment&os
para a instalagdo do Museu de Agricultura.

Para comemorar o dia do Agricultor, um grupo de homens da terra tomaram a
iniciativa de recolher pela aldeia uma variedade de instrumentos agricolas e realizar uma
exposicao de Alfaias Agricolas, em setembro de 1977, nas salas da Escola Primaria. Em
setembro de 1978, realizou-se a segunda exposi¢do com a mesma tematica, € no mesmo
espaco.

A partir dessa data comegou-se a delinear a ideia de criar um museu para abrigar o
espolio adquirido através de doacbes ou compra de pecas em leildo. O Edificio tem
sofrido obras de conservagao e de ampliacdo. Em 1996, foi inaugurada a nova sala pelo

presidente da Camara Dr. Antonio Magalhaes.
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3.2.7 Museu Municipal de Peniche
O Museu Municipal de Peniche, em Portugal, afirma-se enquanto espaco de
referéncia no panorama museologico nacional, estando implantado na Fortaleza de
Peniche, Monumento Nacional com mais de 400 anos de Historia que abrigou, de 1934 a
1974, uma prisdo politica. Inaugurado em 1984, é um museu genérico que abarca
diferentes cole¢des, como o0s espacos musealizados relativos a resisténcia antifascista e

as colecOes de Arqueologia, Historia e Etnografia local.

3.2.8 Museu de Ciéncia e Técnica Escola de Minas/UFOP-Ouro Preto
Uma das principais sessdes deste museu é o Setor de Mineralogia ou Museu de

Mineralogia, também conhecida como Setor Prof. Claude Henri Gorceix. Este possui por

objetivos:

» coletar, preservar e expor minerais ou pecas que estejam diretamente
relacionadas com a Mineralogia;

« contribuir para o aprimoramento do ensino da Mineralogia na
Universidade;

» atender a um publico diverso de alunos da Universidade, técnicos,
cientistas, pesquisadores e visitantes em geral;
+ divulgar e tornar conhecida a colecdo de minerais da Escola de Minas e as

riquezas naturais do Brasil e do exterior.

A colecédo de mineralogia foi criada pelo fundador da Escola de Minas, o cientista
francés Claude Henri Gorceix, em 1875, a partir de um pequeno nimero de amostras
procedentes do Laboratdrio de Geologia e Mineralogia no Rio de Janeiro. Através de
contribuigdes de ex-alunos, professores, colecionadores, alunos e amigos da Escola de
Minas, o0 museu teve um consideravel crescimento e, atualmente, a sua colecao € uma das
maiores do mundo.

Podem ser vistas no Museu amostras mineraldgicas do diamante aos minerais de
uranio, amostras curiosas como o quartzito flexivel (pedra mole), quartzo com inclusdes
aquosas, estalactites, belas colecdes de topézio imperial, de quartzo, de agatas, opalas e
tantos outros minerais raros. O visitante do Museu podera também ver a Capela do
Palacio dos Governadores e o Pantedo onde se encontram depositados 0s 0ssos do
fundador da Escola de Minas trazidos da Franca na década de 70, bem como seus

instrumentos de trabalho e pesquisa.
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O Museu de Mineralogia compde 0 Museu de Ciéncia e Técnica da Escola de
Minas e € administrado pela Universidade Federal de Ouro Preto, em Minas Gerais. O
mesmo apresenta uma exposicao extremamente organizada e perfeitamente catalogada
com placas informativas. Desse modo, é permitido que o visitante obtenha informacdes
basicas sobre os materiais expostos sem o auxilio de um mediador e tampouco de um
monitor, configurando assim uma visita ndo-guiada pela exposicao. Ndo ha agregacéo de
valor a exposicdo e, independente do entendimento que este museu possui acerca da
“troca-ativa”, esta indiscutivelmente ndo ocorre porque simplesmente ndo ha espago e
nem meios de surgirem neste ambiente outros saberes sobre a mineralogia de Ouro Preto
que ndo aquele produzido pela comunidade cientifica. Ha auséncia desse elemento, o
mediador, em espacgos museoldgicos reforga a importancia que 0 mesmo possui para que
aconteca a conexao entre 0 museu e o0 visitante, e como consequéncia, este Gltimo sinta-
se proximo e contemplado ao ser ouvido e posteriormente enxergar-se quando,
porventura, seus conhecimentos prévios e possivelmente ndo cientificos forem

incorporados a exposi¢cdo. Retomando Massarani (2007):

0 mediador é todo o pessoal provedor de contetdo que trabalha em contato
direto com os visitantes em museus de ciéncia, como facilitadores, guias,
animadores, funcionarios encarregados de laboratérios didaticos ou show de
ciéncia etc. Configuram-se como o Unico artificio museolégico bidirecional e
com o maior potencial de interatividade, pois s@o 0s Unicos capazes de ouvir e

responder as reagdes do publico [...] (Massarani, 2007).
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Considerac0es Finais

Existe consenso entre pesquisadores e gestores das instituicdes de fomento sobre a
importancia em realizar atividades de divulgacdo e popularizagdo da ciéncia,
principalmente por parte das institui¢des de pesquisa e ensino, como as Universidades.

Existe um pensamento cada vez mais enraizado na comunidade académica, assim
como entre 0s responsaveis pela criagdo e implementacdo de politicas publicas, de que é
preciso uma maior integracdo entre ciéncia e sociedade. A julgar pelos discursos de
cientistas e politicos e por diversas iniciativas do CNPq e das Fundagdes de Amparo a
Pesquisa dos Estados (FAPS), essa necessidade parece consensual. No entanto, o
consenso acaba por ai. As divergéncias sobre como esse dialogo deve acontecer sdo
inimeras e vao desde o publico a ser enfocado até quem deveria se encarregar dessa tarefa
(Kellner, 2013 apud Portal Ciéncia Hoje).

S80 0s museus 0s principais ambientes que realizam esta tarefa, ainda que a
intencéo desde a sua origem nem sempre tenha sido essa, e quando comecaram a fazé-lo,
também ndo foi sempre do mesmo jeito. Desde os anos 1990 que o Brasil vive a
multiplicacdo dos Museus e Centros de Ciéncia, com variados objetivos e dimensoes.
Porém, a caracteristica que todo espaco museoldgico deve possuir é “a vocagdo para a
comunicagdo, a exposicdo, a documentacdo, a investigacdo, a interpretacdo e a
preservacao de manifestacdes e bens culturais e naturais (Portal IBRAM, 2016) . Dessa
forma, 0os museus seriam, por vocacdo, 0s espacos ideais e propicios para a divulgacdo e
popularizacdo da Ciéncia.

Em suas origens, 0s museus eram cole¢fes de nobres compostas por raros e
particulares objetos (gabinetes de curiosidade), e posteriormente, tornando-se locais de
visitacdo para a populacao geral e, assim, permitindo o acesso a esse conhecimento. Além
disso, o habito do Homo sapiens, sapiens de colecionar objetos remonta da pré-historia,
vide os sambaquis e pinturas rupestres, que nada mais faziam do que representar o
cotidiano e memoria. Os museus ndo apenas expdem coisas antigas, mas sim usam
objetos como forma de memoria e comunicacao. Atualmente, vivemos a chamada “Era
dos Museus”, caracterizando uma espécie de museomania, onde estes apresentam
aumento significativo e exponencial no nimero de visitantes. Mais do que casas de
memdaria, 0S museus se apresentam como um grande inventario da diversidade cultural

brasileira. Dentro de uma combinacdo de encontros, diferentes visbes, emogdes e
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histdrias, os espacos traduzem a fus@o de horizontes e se assumem cada vez mais como

casas de conhecimento e transformacéo.

Os museus, tornam-se, entdo espagos de troca de vivéncias e de saberes devido a
essa popularizagdo ocorrida recentemente. E, assim como esses locais sofreram
transformacdes, também foi assim com a Ciéncia e como esta foi sendo utilizada para
traduzir o Mundo e o natural, de modo que as Ciéncias Naturais nem sempre foram o
unico meio de fazé-lo e tdo pouco a forma de saber dominante, como ocorre atualmente.
O pensamento cartesiano e fragmentado vigente ndo € suficiente para o pleno
entendimento do natural e a geracdo de estratégias para sobrevivermos aos vindouros
cendrios pessimistas. Essa brecha epistemoldgica faz surgir uma barreira, e por isso, a
mesma precisa sofrer uma sutura. E necessario que haja uma reunificacdo do campo
epistémico (as Ciéncias Naturais, as Ciéncias Sociais e as Humanidades), e sdo 0s
“Estudos da Complexidade” que promoverao essa reunido dos saberes tdo necessaria, nao
s6 no ambiente académico, mas também nos museus. Ademais, as Etnociéncias e a
Ecologia dos Saberes sdo as responsaveis pela relacdo entre as diversas formas de saber
o natural e o ambiental, seja na academia com a presenca destas nos projetos de extensao
OU NOS Museus.

Como consequéncia desse movimento, surge um horizonte de possibilidades de
espacos museoldgicos que sdo os Ecomuseus, locais estes que preconizam a relagdo
homem-ambiente na abordagem da memoria e, acima de tudo, contemplam os saberes
locais na construcdo filoséfica desses espacos. Atualmente, a Ecomuseologia encontra-
se difundida na Europa (em especial na Franca e Portugal), na América do Norte (Canada)
e alguns experimentos desse cunho no Brasil.

O NUPEM e o Campus UFRJ Macaé, estdo inseridos na regido Norte Fluminense
(RJ), marcada nas trés ultimas décadas, por profundas muta¢es ambientais, econémicas
e sociais causadas pela exploracdo petrolifera. E precisamente Macaé, um municipio
originalmente composto por comunidades pesqueiras, sofreu profundamente tais
mudancas e impactos. E conforme o meio-ambiente desaparece, essa historica relagéo
homem-ambiente construida gradativamente é diluida, levando consigo costumes e

saberes sobre a biodiversidade caracteristica dessa cidade e da regido como um todo,
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possuidora, por exemplo, do maior Parque Nacional de Restinga, 0o PARNA Restinga de
Jurubatiba.

Nesse contexto, temos o Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ, um projeto de extenséo
e divulgacéo cientifica cujo principal objetivo é criar uma conexdo entre o visitante e a
biodiversidade marinha e costeira do Norte Fluminense através de uma proposta de “troca
ativa de saberes”. O mesmo, atualmente, ¢ o Unico local desse tipo no municipio,
evidenciando a caréncia de espagos museologicos de historia natural em Macaé e
proximidades. Hoje, este € um relevante projeto de extensdo para o Campus UFRJ Macaé
pela a sua atuacdo na regido recebendo alunos da Rede Publica e Privada de Ensino
Bésico divulgando parte do conhecimento cientifico produzido na instituicdo e
proporcionando o primeiro contato desse publico com o ambiente académico.

Somando a relevancia do Espagco Ciéncia e o conjunto de profundas
transformacdes que Macaé e regido sofrem ha pelo menos 3 décadas, surge um propicio
terreno para refletir sobre qual seria o tamanho da contribuicdo da existéncia de um
espaco museoldgico baseado nessas novas linhas de pensamento sobre como abordar o
natural, e principalmente, contemplando os diversos saberes e olhares sobre este
importante elemento. E também o potencial que o Espaco Ciéncia possui para tornar-se
exatamente este espaco, ou precisamente, um futuro ecomuseu. Com o0 objetivo de
realizar esta reflexdo e verificar frente aos envolvidos este potencial, foi realizada esta
pesquisa, utilizando como metodologia entrevistas semiestruturadas e analises de Planos
Museoldgicos.

Todas as perguntas buscaram obter a percepcéo dos entrevistados sobre o0 Espaco
Ciéncia NUPEM/UFRJ e suas potencialidades, levando em considera¢do o seu maior
objetivo, a “troca ativa de saberes”. E as respostas corroboram a grande relevancia que o
EC possui para 0 NUPEM-UFRJ, principalmente porque este proporciona a entrada da
comunidade do entorno neste local e, também, o contato desta com uma biodiversidade
conterranea, porém, desconhecida por muitos.

Outro consenso é a oportunidade dos graduandos, em especial da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, simularem a pratica docente ao atuarem como mediadores das
visitas e explanarem os conhecimentos cientificos sobre as espécies ali expostas e, assim,
terem contato com os diversos saberes sobre essa biodiversidade. Porém, esses ndo sdo
incorporados na exposi¢do e na mediacgdo realizada durante as visitas, pois 0 que ocorre

ali é apenas uma apresentagao do espago e nao um didlogo, o que ¢ essencial para a “troca-
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ativa”. Ainda que a maioria dos entrevistados concorde que esta ocorre, contudo, as suas
visOes sobre este termo limitam-se a ideia de troca e transmissdo de conhecimentos
gerando um mdatuo aprendizado e, quando questionados se seria importante a
incorporacdo desses saberes leigos na proposta museoldgica do Espago Ciéncia, as
respostas em sua maioria sdo positivas, porém ainda permanece em seus discursos uma
ideia de subjugacdo desses saberes as praticas discursivas, pois 0S mesmos teriam que
antes se adequar a este espaco cientifico e universitario, evidenciando assim uma
desvalorizacdo dos conhecimentos populares, na medida que esses precisariam ser
embasados para serem considerados “bons”, ou merecedores de serem contemplados pelo
Espaco Ciéncia.

Os exemplos de ecomuseus mostrados neste trabalho provam a viabilidade dessa
vertente museoldgica, e evidenciam a importancia da contextualizacdo desses espacos
com as suas localidades, recuperando e valorizando os saberes locais e a participacdo da
comunidade no processo de construcdo e idealizacdo dos mesmos, permitindo a plena
“troca ativa de saberes”, demostrando assim que o resultado “troca ativa” ¢ uma
possibilidade da existéncia concreta de espacos museoldgicos locais auténticos. E mesmo
0 “Museu do Amanha”, desproporcional em varios sentidos quando comparado com 0s
ecomuseus citados e também por ndo ser um ecomuseu, salvo algumas criticas, tem em
sua exposicdo e filosofia a integracdo entre os saberes cientificos e culturais, defendidos
pelas etnociéncias, ecologia dos saberes e Estudos da Complexidade.

Ao pensarmos na incorporacdo da Teoria da Complexidade, Etnociéncias e
Ecologia dos Saberes, percebemos a necessidade da sutura da brecha epistemolégica que
ainda separa a Ciéncia da Cultura. Assim, preconizamos um alcance correto das
pretensGes de exercicio de uma democracia cultural que incorpore no espaco museoldgico
os saberes tradicionais e ndo cientificos. A proposta de ecomuseus estabelecidos em
didlogo com as etnociéncias e outros saberes € um novo caminho para que de fato existam
as condicdes epistemoldgicas propicias para a efetiva "troca ativa ", presente como

proposta do projeto de cria¢do do Espaco Ciéncia NUPEM/UFRJ.
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ANEXOS |

Corresponde as transcrigdes dos audios das entrevistas
ENTREVISTADO 1

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposicao?

Entrevistado: Olha, antes de definir, eu acho que tem uma coisa interessante que o
espaco ciéncia faz que é ser um centro de visitacdo, onde temos a possibilidade de abrir
a universidade para receber pessoas que ndo necessariamente estdo vinculadas a
instituicdo, mas que entram para fazer uma visita, entdo, para mim ali é um polo que vai
ser um centro de visita e a partir dessa visita ele pode ter contato com a universidade e o
que é desenvolvido aqui. Ndo vejo como um museu. Vejo como um espaco que vai
facilitar e agregar a chegada de pessoas de fora para conhecer um pouco do cotidiano da
universidade e um pouco da fauna que é o foco do projeto do Espaco Ciéncia. Eu vejo

como um Centro de Visitas.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé

ja tenha visitado?

Entrevistado: Aqui em Macaé eu desconhecgo. O proprio Parque de Jurubatiba poderia
ser, mas ndo vejo ali como um espaco para visitas, até tem umas trilhas demarcadas, tem
uma sede nova que fizeram agora, mas eu vejo poucos atrativos ali para que as pessoas
possam realmente sair das escolas e estarem visitando. As trilhas interpretativas séo
espacos interessantes para visitacdo, mas acho que falta alguma coisa. Mas em termos de
referéncia que eu posso trazer para a discussdo, que para mim € uma boa referéncia, é o
Inhotim, que é um parque particular se ndo me engano, em Minas gerais, ndo é aqui na
regido, mas € no Brasil, e la € um museu a céu aberto com exposi¢ao de varios artistas do
mundo inteiro, e pra mim l& é uma grande referéncia em termos de local de visitagdo, pois
gera empregos, € um bom exemplo até para o seu trabalho, fazer um mergulho no que é
o0 Inhotim, qual é a proposta, o que gera ali em termos de circulacdo de pessoas, é
conhecido mundialmente, qual a proposta do Inhotim, o que esta por tras, acho que vocé
poderia investir em termos de ir 14, ja que vocé esta fazendo um trabalho desses, para
vocé abrir um pouco a sua cabeca do que é um centro de visitas e essa questdo de ser ou
ndo ser um museu. Se vocé pudesse fazer uma visita I, para a sua dissertagéo, seria muito
importante. O Inhotim fica a uns 40 km de Belo Horizonte, € uma area bem grande,
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particular, onde o proprietario chamava artistas do mundo inteiro para fazer intervencoes
no espaco e alguém chegou para dono e 0 questionou 0 motivo dele ndo abrir para
visitacdo e entdo ele revolucionou o que é espaco de visitacdo no Brasil e no mundo, gera

muito emprego e € muito conhecido.

Victor: qual a importancia que vocé que o Espaco Ciéncia tem para o PJ Macaé? Se
vocé considera que ele tem uma importancia, o Projeto Macaé, e qual seria essa

importancia?

Entrevistado: Ele tem uma importancia porque eu acho que ele tem um carater muito
importante para a instituicdo que é trazer pessoas para dentro da Universidade, que € o
que o Boaventura de Sousa Santos, que é um autor e socidlogo muito importante que
discute extensdo, ele inclusive fala da extensdo ao contrario, que existe ainda uma
confusdo, a extensao é interpretada de varias formas, alguns acreditam que a extensao é
levar o conhecimento da universidade para a comunidade, como se a Universidade fosse
a detentora do conhecimento e fosse levar toda a sua sabedoria para aqueles seres que
estdo na escuridao, ela vai iluminar a cabeca das pessoas, levar o conhecimento e por tras
disso vocé tem a questdo da hierarquia, que é hierarquia dos conhecimentos, € como se a
Universidade fosse o centro do conhecimento da humanidade, todo o conhecimento que
a humanidade produz esta na Universidade, por conta disso a universidade tem que criar
um mecanismo de extensdo, que € levar seu conhecimento para aqueles que nado tiveram
capacidade de estarem dentro daquele castelo. Entdo essa € uma concep¢do equivocada
de extensdo e Boaventura de Sousa Santos fala de uma extensdo ao contrario que seria
fazer com que a universidade se torne um espaco para que outros conhecimentos possam
dialogar, o que ele chama de ecologia dos saberes, que a universidade possa ser um centro
de troca de conhecimento e ndo de levar o conhecimento para outras pessoas e
comunidades e sim que possa ser um cetro para trocas. Entdo, o Espaco Ciéncia ele
desenvolve um pouco isso, ainda ndo chegou nesse nivel, mas sé o fato de trazer pessoas,
principalmente criangas para dentro da Universidade para realizarem visitas e estarem
conhecendo um pouco da fauna da regido, sé isso, esse movimento, ja € muito importante.
Entdo eu acho que ele tem que ser copiado, repensado e retrabalhado, mas € um grande
passo trazer pessoas para dentro da universidade, principalmente criangas, porque eu
lembro que em 2005 eu fiz um documentario com moradores das redondezas do NUPEM,

que chamamos até de Redondezas, que a gente perguntava para as pessoas 0 que era esse
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prédio amarelo, e a maioria das pessoas ndo sabia muito, tinha uma crianca que foi até
guia do filme que ela fez uma descri¢cdo detalhada do que era o prédio, do que era o
NUPEM, ele falou que era um prédio com grades brancas, com segurancas, cameras de
seguranca e ele detalhou 0 NUPEM assim como se fosse um castelo medieval cheio de
seguranca, entdo eu ndo sentia que ele poderia romper todo esse aparato de seguranca
para entrar na universidade, ele tinha que romper uma coisa que era muito grande pra ele,
entdo a extensao e o trabalho do Espago Ciéncia, quebrando essa barreira que na maioria
das vezes é imaginaria, porque aqui € um espacgo de uma universidade publica, mas ela
esta no imaginario das pessoas que para entrar aqui tem uma certa dificuldade, entéo
quando vocé traz criancas para dentro deste espaco e mostra coisas interessantes como
um dinossauro, que infelizmente saiu, € uma grande tristeza a ida do dinossauro, ele ter
saido do seu tumulo e ido embora, acho que o NUPEM perdeu muito ali, sinceramente
fiquei muito chateado quando vi o dinossauro sendo desmontado, eu até fiz um trabalho
com duas criancas de uma escola em frente, nio sei se vocé viu o filme “Aqui esta o seu
caderno” e ele conta a histéria de uma crianga que esta brincando aqui em frente ao
NUPEM e que ela acha um caderno de uma aluna do NUPEM, ele pega o caderno e vai
atras da aluna e assim vai percorrendo 0 NUPEM, vai percorrer a universidade, vai vendo
um laboratdrio, o que tem aqui, vai descobrindo um novo universo, e ele para em frente
ao dinossauro, fica curioso, entdo eu vi muito essa imagem aqui, das criangas percorrem
0 espacgo ciéncia, passando ali e ver o dinossauro, isso causa uma curiosidade enorme e
eu tenho certeza que muitas pessoas pensam como eu, inclusive parece que tinha um
projeto que foi aprovado que tinha o Chico, Fabio, o Felipe que era transformar o espaco
em um grade espaco ciéncia, com varios aparatos para as criangas percorrem, pois este
espaco atual é muito pequeno, esta € uma critica minha, o0 grande passo € pensar 0
NUPEM inteiro como 0 espaco ciéncia, 0 espaco ciéncia seja a estrutura toda da
universidade e tivesse em cada canto um dinossauro, uma baleia, um microscopio
gigante, um espacgo onde as criancas iriam interagir, iam brincar e descobrir algumas
coisas, entdo acho que isso seria maravilhoso se 0 NUPEM fosse visitado diariamente,
eu falo NUPEM, mas me refiro a UFRJ como um todo. Mas, seria maravilhoso se tivesse
constantemente visitas de criancas e pessoas de fora da comunidade académica visitando
nossa instituicdo. Eu até faco uma definicdo, como se fossem “jardins floridos”, as
criangas aqui, na visitacdo constante, € como se fossem flores no jardim, e quanto mais

diversidade, mais bonito é o jardim, flores de diversas cores e formatos que faz com a
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universidade fique viva e se torne um polo de troca de conhecimento onde possamos ter
a humildade de poder aprender um pouco com essas pessoas, que SA0 pessoas que
carregam uma sabedoria enorme, muita gente aprendeu ao longo do tempo a ndo valorizar
esse conhecimento néo cientifico.

Victor: na sua visdo como o Espaco Ciéncia se integra as atividades cientificas da
UFRJ- Macaé e do NUPEM mais especificamente?

Entrevistado: Eu acho que principalmente para mostrar que o cientista que estd em
processo de formacdo que ele ndo esta mais em uma Torre de Marfim, que é aquele
cientista que esté enclausurado na busca de uma solucédo para a sociedade. Eu acho que
para o cientista que esta em processo de formacao, ele perceber que aqui é um espago
publico, vivo e que o conhecimento dele tem que servir de alguma forma para a
diminuicdo das desigualdades, para uma sociedade mais justa, menos agressiva com 0
afastamento da natureza, ndo sé com isso, mas com sua ideia de dominar a natureza,
dominar ndo s6 a natureza como o0 homem, dominar a sociedade, entdo eu acho que o
cientista que esta em processo de formacéo, que ele tem a possibilidade e a oportunidade
de ver e trocar experiéncia com uma crianga ou com pessoas da comunidade, eu acho que
isso é uma formacdo humana para o cientista que é muito importante e que alguns centros
de pesquisa ndo se preocupam, a formacdo humana do cientista, quem € este cientista que
estara atuando ai? Essa é a importancia do espaco ciéncia, fazer com que as pessoas que
estdo aqui na instituicdo possam entender a real dimensao do que é ser cientista e acabar

com a arrogancia e prepoténcia que muitas vezes o cientista carrega.

Victor: As duas proximas se referem a criacdo do projeto em si, eu sei que vocé nao
participou da criacdo, entdo vou pular. A préxima seria assim: na proposta do
Espaco Ciéncia aparece a ideia de troca ativa, inclusive o termo troca ativa, queria
saber o que vocé entende por troca ativa de saberes? A sua concepcao, se vocé

pudesse dar uma definicéo.

Entrevistado: Eu carrego dois tedricos para lhe dar a resposta, um é o Paulo Freire que
tem um trabalho que fala sobre extensdo, tem um livro, e ali ele fala muito do dialogo,
entdo eu acho que o dialogo traduz muito... Eu ndo conheco sobre a proposta de troca
ativa, mas eu imagino que seja nessa corrente que é o didlogo dos conhecimentos. E 0
outro é o Boaventura como eu tinha falado, Boaventura de Sousa Santos, que ele fala da

ecologia de saberes, entdo sdo dois conceitos interessantes um ¢ o dialogo e o outro € a
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ecologia dos saberes, que sdo dois tedricos que ddo este suporte. E tem uma questao que
tem que ser muita clara, a relacdo da auséncia de hierarquia, ndo adianta vocé ter um
discurso que faz uma coisa, seja troca ativa ou o que for, mas se vocé se coloca em um
processo de troca, dialogo, ecologia dos saberes, mas numa posicao de hierarquia, isso
nada mais € que uma grande mentira, 0 que tem acontecer é vocé olhar olho no olho e
saber que o conhecimento que o outro carrega é tdo importante quanto o que vocé produz,
ndo € melhor nem pior, sdo conhecimentos que se complementam, eu ndo consigo pensar
de outra forma, ndo existe hierarquia do conhecimento e ndo existe a auséncia de dialogo,
SO consigo pensar a extensdo, esses espagos como espacos que irdo favorecer a troca de
saberes e conhecimentos na auséncia de hierarquia, se tiver uma hierarquia subjetiva vocé
ndo esta falando de dialogo, esta falando de transmissdo de conhecimento, “senta ai que
vou te explicar” ¢ muito diferente de “senta ai que vamos conversar”, isso tem uma

diferenga muito significativa.

Victor: Vocé diria entdo que ela ocorre no Espaco Ciéncia ou ndo ocorre? Ou se

ocorre, ocorre em que nivel?

Entrevistado: Olha Victor, eu prefiro me ausentar dessa sua pergunta, porque eu nao
tenho muita propriedade para respondé-la, entdo posso me equivocar na resposta, eu
infelizmente ndo mergulhei de cabeca no Espaco Ciéncia, troca ideia, sei um pouco do
projeto, mas ndo me lambuzei da cabeca aos pés, mas ndo posso responder com
propriedade se ali existe hierarquia ou troca de conhecimentos, prefiro me ausentar neste
momento, mas em um futuro proximo podemos até voltar a conversar novamente, mas o
que acho interessante a gente pensar é que

“serd que essa hierarquia ainda ta presente mesmo que de forma mascarada?”, acho que
é uma boa pergunta, acho que € uma pergunta que até vocé mesmo pode trazer como
reflexdo, “serd que o espago ciéncia esta proximo de uma troca horizontal/ ou ainda existe

uma disparidade do conhecimento ali?”’, ndo consigo te responder agora com propriedade.
Victor: Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para acrescentar?

Entrevistado: Considero o projeto totalmente aberto, acho que inclusive deveria ser
muito mais aberto, acho que ele, na verdade, tem que ter uma abertura radical, ele ndo
pode estar na mdo de um ou dois professores, ele tem que estar na mao de todos os

professores da instituicdo, todos, o Espago Ciéncia ndo pode ser um projeto de extenséo
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de fulano, beltrano e ciclano, ele tem que ser um projeto da instituicdo onde todos os
professores possam opinar, contribuir e colaborar, por isso ele é um processo, entdo acho
que deva ser combatido qualquer proposta de coordenacao exclusiva daquele espaco, ele
tem que ser um projeto da instituicdo como um todo, e como um projeto um processo em
construcdo, nunca acabado, sempre aberto, sempre modificando com pessoas novas,
principalmente com estudantes do primeiro periodo se envolvendo, opinando, que séo
pessoas que trazem novos olhares e novas formas de enxergar, estar aberto para o dialogo
de como seré aquilo ali, ele ndo pode ser um projeto de poucos professores, entdo ele tem

que ser um processo em continua modificacdo, modificacdo eterna, que nunca vai acabar.

Victor: Vocé considera importante que ele incorpore outros saberes néo cientificos?

Acho que vocé ja respondeu isso, né?!
Entrevistado: Sim, a fala anterior foi nesse sentido.

Victor: O que vocé pensa sobre a ciéncia atual? Sobre o0 modo de fazer ciéncia

atualmente?

Entrevistado: Eu vou entrar em um outro tedrico que é um cara que me ajuda a pensar
isso, é 0 Bruno Latour, ele fez uma reflexdo muito interessante em sua tese de doutorado
que ele fez a etnografia do laboratorio, de uma laboratério na cidade da Califérnia, acho
que ele é um autor faz uma reflexdo bem interessante do que seria a ciéncia neutra, essa
ciéncia objetiva capaz de domar, capaz de domesticar, entdo ele é um suporte tedrico para
repensar, entdo com essa pergunta, se vocé esta atras desta reflexdo, eu te indico o
trabalho dele porque ele mergulhou nisso, tem um histérico de envolvimento, leitura e
pesquisa muito profunda que eu ndo vou conseguir resumir aqui na nossa conversa, é uma
fuga, eu estou fugindo de te responder esta pergunta e te direcionando para uma leitura
que ele faz da ciéncia, embora eu me considere um cientista, mas eu me considero uma
pessoa muito mais aberta para escutar outros saberes e poder incorporar isso ha minha
pratica do que eu fui formado. Na minha formacéo tive pouca oportunidade de aprender
sobre este tipo de concepc¢do do que seria ciéncia, pelo contrario, eu fui formatado para
ser um cientista que pensa a ciéncia como detentora do conhecimento, a Unica capaz de
sistematizar o conhecimento e isso eu estou desconstruindo ao longo da minha vida, ainda

ndo consegui alcancar essa desconstrucdo plenamente, eu carrego ainda na minha
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formacdo um pouco desse distanciamento dessas outras fontes de conhecimento, para nao

falar de espiritualidade.
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ENTREVISTADO 2

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposi¢do? Centro de visitas?

Entrevistado: N&o tenho exatamente o conhecimento da diferenca entre eles
tecnicamente, eu sei que, a principio, quando eu conheci, la era considerado uma
exposicao de fauna costeira norte fluminense. [Victor; vocé acha que ele é definido pela
exposicao que ele tem?] N&o, eu acho que a exposic¢ao é do momento e 0 museu € a parte

fisica, por isso eu definiria o Espaco Ciéncia como um museu.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé
ja tenha visitado?

Entrevistado: J& visitei 0 Museu Nacional e outro museu la4 do Rio que ndo lembro o
nome exatamente, 14 tem a exposicdo de fosseis e fica distante do Museu Nacional.
[Victor: em Macaé vocé tem o Espaco Ciéncia...] Entdo, eu acho que tem um museu
no Centro, mas nao sei se chega a ter exposicao natural assim [Victor: tem o solar assim,

mas eu falo museu de histéria natural] Aqui ndo tem mesmo néo.

Victor: qual a importancia que vocé que o Espaco Ciéncia tem para o campus de
Macaé e para o NUPEM ?

Entrevistado: Além dela funcionar como um... ela é importante porque ela ajuda a
formacdo dos alunos que ali participam, eu sou um exemplo, pois eu melhorei muito
minha capacidade de comunicacdo no tempo em que fiz estagio 14, entdo acho que ela
ajuda nessa formacdo dos alunos como futuros professores e para a regido, mesmo ela
sendo pequena, é um lugar onde ha conhecimento disponivel, divulgacdo, acho uma coisa
atrativa, qualquer coisa gque vai ensinar e propiciar aprendizado eu acho valida. [Victor:
Mas essa importancia que vocé falou em relacéo a licenciatura em si, vocé vé como
uma oportunidade de desenvolver esse lado?] Sim, estou contando uma experiéncia
pessoal mesmo, fez muita diferenga pra mim e eu vejo isso acontecendo com outras
pessoas, 0 Vitor mesmo tinha dificuldade de falar em publico antes de ter participado do
Espaco Ciéncia em comparacdo com agora. No Espaco Ciéncia os préprios monitores

ajudam a se desenvolver, mas entdo a gente acaba que passa por novas experiéncia de
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aprender na marra, tipo se ajustar as diferentes idades de turma, a perguntas inesperadas

e eu acho que isso ajuda muito nessa coisa de realmente aprender a se virar nas situacoes.
Victor: Como vocé vé o Espaco Ciéncia dentro da extensao universitaria daqui?

Entrevistado: A eu acho ele um dos mais atuantes, eu vi que ele sempre... 0 Espaco
Ciéncia nunca precisou esperar eventos acontecerem para ele acontecer, ele estava
sempre ali presente, mesmo em momentos em que tinha menos visitacdo ele néo
precisava esperar ter, por exemplo, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia para
acontecer, ele acontece por si s0, pode ndo ser a idealizacdo de extensdo, mas que ele atua
como um projeto de extensédo bem presente e consolidado no NUPEM, eu enxergo ele

assim.
Victor: Em relacdo as pesquisas, como o Espaco Ciéncia se integra?

Entrevistado: N&o sei opinar. Eu vejo projetos, eu sei que assim, o pessoal das humanas
chegaram a ter alguns trabalhos de pesquisa ali no Espaco Ciéncia, mas eu ja ndo estava
mais integrada eu ndo sei direito como foi, entdo ndo tem algo assim que eu consiga

opinar.
Victor: O que vocé entende por troca ativa de saberes?

Entrevistado: Entendo que é o aprendizado de ambas as partes, ver 0 quanto eu estou
ensinando para alguém que também esta me fazendo aprender, um aprendizado mdtuo,
mesmo que as pessoas nao estejam aprendendo as mesmas coisas, por exemplo, as
criancas estdo aprendendo sobre diversidade e eu sobre como me portar e transmitir
conhecimento, e eu acho que isso € uma troca porque os dois lados estdo tendo beneficios

pessoais dentro disso.
Victor: Vocé acha que isso ocorre dentro do Espaco Ciéncia?

Entrevistado: Comigo aconteceu, eu ndo tenho mais experiéncia direta no Espaco
Ciéncia, mas eu acredito que sim, até recentemente eu vi acontecendo, € uma coisa
subjetiva, essa troca € muito subjetiva e vai variar de pessoa pra pessoa [Victor; e

também é dificil saber o outro lado, a gente o que a gente aprendeu] E, realmente.

Victor: Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para acrescentar?
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Entrevistado: N&o, claro que sempre da para melhorar, o Espaco Ciéncia ainda é preso
a funcionar esporadicamente, por exemplo, funciona com agendamento e tal, € uma coisa
que poderia melhorar, ter mais nimero de pessoas, monitores, para que pudesse ter mais
carga horaria aberta, essas coisas assim, ele tem muito potencial para desenvolver e

melhorar.

Victor: Vocé ja ouviu falar no termo etnociéncia? O que vocé entende por
etnociéncia?
Entrevistado: N&o. [Victor: Pelo nome, essa palavra, vocé conseguira dizer alguma

compreensdo ou definicdo] N&o, talvez aplicada em algum contexto [Victor: por

exemplo, um contexto de troca de saberes] N&o, ndo sei, ndo vou palpitar néo.

Victor: Vocé considera importante que esses saberes ndo cientificos (saberes sobre
bichos, mitos populares, folclore) sejam incorporados ao Espaco Ciéncia e nos

espacos em geral?

Entrevistado: Sim, se fosse com um principio de desmistificar alguma coisa, até ao ponto
de valorizar o folclore tanto regional quanto nacional, mas também para desmitificar
algumas coisas como, por exemplo, que morcego ndo morde e chupa sangue das pessoas,
ou de gue todas as cobras matam, essas coisas devem ser trabalhadas e desmistificadas,
mas também a valorizacdo de coisas folcléricas como lendas, boto- cor- de- rosa,
contemplacdo da historia dos mitos com conhecimento cultural. [Victor: essa parte vocé

acha bacana ter 14?] Sim, mas é porque eu gosto também.
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ENTREVISTADO 3

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposi¢ao? Espaco de Visita?

Entrevistado: Eu vejo como uma juncao dos trés, eu vejo que nds temos 0s animais
expostos como se fosse em um museu, a gente da uma explicacdo basica sobre o que,
qual o significado de um museu, como é importante aqueles animais estarem ali pra gente
poder explicar para as criangas e também é uma exposicao, pois a gente t& expondo o que
tem, e espaco de visitacdo, ainda mais porque a gente engloba muito a sociedade,
principalmente essas criangcas mais novas, a gente traz eles pra ca, a gente tenta tirar eles
um pouco dessa selva de pedra que eles vivem, porque cara olha a natureza que a gente
tem ao nosso redor, a gente tem o maior patrimoénio de restinga do mundo, tem a restinga
de Jurubatiba, a gente os restos de Mata Atlantica por ai, e ninguém sabe nada disso, as
criancas simplesmente ignoram, e € muito legal quando eles entram ali no Espaco Ciéncia
e agente demonstra isso pra eles, como eles saem de 14, eles saem com um pouco mais de
carga de conhecimento sobre isso, entendem um pouco mais sobre a importancia da
natureza, coisas do tipo. [Victor: Vocé vé entéo o Espaco Ciéncia como uma forma de
aproximar os visitantes da biodiversidade regional?] Nao s6 da biodiversidade
regional, como o conceito todo de ciéncia, € muito complicado vocé discutir ciéncia com
uma pessoa velha de 18-20 anos, imagina com uma de 6 anos, entéo a gente tenta explicar

0 basico e tenta plantar essa sementinha pra ver se eles curtem mesmo.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé

ja tenha visitado?

Entrevistado: Eu ndo sou muito de sair de Macaé e, sinceramente, eu ndo conheco

nenhum outro espaco nesse estilo.

Victor: Qual a importancia que vocé que o Espaco Ciéncia tem para campus e para
0

NUPEM?

Entrevistado: Deixa eu te falar uma coisa que eu achei bem engragado quando eu vim
cursar biologia aqui, eu sou de Macaé, nativo de [ndo entendi, parece ser um
bairro/Regido em Macaé] e ndo sabia que o curso de biologia era aqui, eu ndo sabia da

existéncia do NUPEM e olha que eu conhe¢o Macaé toda, ai imagina se o proprio campus
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de biologia ndo é conhecido pelas pessoas que séo daqui, imagina como € que é o Espaco
Ciéncia, sabe?! O Espaco Ciéncia ele é muito importante, € o que eu estava te falando, a
gente pode explicar um pouco de ciéncia para as criangas, tentar plantar essa sementinha
neles, mas s6 que, tipo, ele ndo é bem divulgado. [Victor: O Espaco Ciéncia ou a
universidade?] O Espaco Ciéncia, eu usei a universidade so para citar o exemplo, tipo,
um laboratorio € um pequeno museu que a gente tem dentro da UFRJ nédo é conhecido,
imagina, 0 campus também €é conhecido, entdo acho que tem muita coisa para poder
mudar. [Victor: Ent&o vocé vé que é importante nesse sentido também, divulgar que
tem um campus na cidade, uma biodiversidade?!] Nao, &, tipo, mas a biodiversidade

do que o proprio campus na cidade.

Victor: Em relacéo as atividades cientificas na UFRJ, como vocé acha que o Espaco

Ciéncia se relaciona?

Entrevistado: Eu acho que se relacionam com a pesquisa sim, se agente tiver uma visao
mais holistica da coisa, tentar ver o todo e ndo s6 um pouquinho, entdo se a gente quiser
discutir, por exemplo, sobre os mamiferos é importante o Espaco Ciéncia e a pesquisa
dos mamiferos, pois tipo, a gente vai explicar a biodiversidade, basicamente 0 que eu
vejo do Espaco Ciéncia € isso, a gente poder explicar a biodiversidade do local, explicar
0s animais e tal e na maioria dos casos 0 que mais chama aten¢édo da gente € os mamiferos,

entdo eu acho que ele acaba sim se integrando.

Victor: As duas proximas se referem a criacdo do projeto em si, eu sei que vocé nao
participou da criacdo, entdo vou pular. A préxima seria assim: na proposta do
Espaco Ciéncia aparece a ideia de troca ativa, inclusive o termo troca ativa, queria
saber o0 que vocé entende por troca ativa de saberes? A sua concepcao, se vocé

pudesse dar uma definicéo.

Entrevistado: Pelo que eu entendo sobre a questdo de troca ativa, € pelo que eu aprendo
quando estou no Espaco Ciéncia, & eu sou um cara que faco licenciatura, mas morro de
vergonha de estar ali na frente apresentando as coisas, eu sou do 2° periodo de biologia e
eu estou ali na frente apresentando um trabalho eu simplesmente travo, mas sé que depois
desse tempo de préatica no Espaco Ciéncia e minha didatica e estar ali na frente para
apresentar para o pessoal melhorou 100%. [Victor: Vocé vé alguma relagdo entre os

saberes que sé@o expostos no Espaco Ciéncia e os saberes que o pessoal traz? Vocé
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consegue identificar o conhecimento prévio dos visitantes?] Sim, cada vez eu mais eu
estou reparando, nas visitas que a gente esta fazendo, que as criancas, algumas, sdo bem
poucas, umas duas ou trés em uma turma de vinte, ja tem um prévio conhecimento sobre
alguma coisa, por exemplo, tem o tamandué-mirim & eles ja sabem que o apelido dele é
[n&o entendi], tem o tatu-galinha também e eles sabem que seu apelido é devido aos pés
deles que parece com os pés de galinha [Victor: o gosto também parece com frango,

talvez 0 nome também tenha vindo disso].
Victor: Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para acrescentar?

Entrevistado: Como eu estava falando antes sobre a divulga¢do do Espaco ciéncia, eu
acho que tem pontos que possam ser melhorados nesse quesito, outra é a quantidade de
espécies que tem ali, sinceramente eu acho que poderia colocar outras espécies, eu gosto
muito de mamiferos, por exemplo, uma onga, eu queria muito ver uma onca, eu sei que
no passado tinha, mas quando eu entrei ja ndo tinha mais, eu sei que o pessoal da
taxidermia esta mexendo nisso e tentando colocar uma onca, entdo tem sempre o que
melhorar, seria um pouco de ignorancia nossa pensar que 0 projeto esta perfeito e

acabado. [Victor: Mas do jeito que ele esta hoje vocé acha que esta ideal?] Ele ta bom.

Victor: Existe uma area das humanidades que estuda essa relacdo entre os saberes
cientificos que é a etnociéncia, independente do que vocé tenha lido ou ndo, o que

vocé entende de etnociéncia?

Entrevistado: agora vocé me pegou porgue eu ndo sei, eu estava tendo aula de métodos
em ciéncias bioldgicas e eu faltei essa aula que ele falou disso, 14 ele explicou um pouco
0s conceitos de... vocé chegou a ter a disciplina de sistemética e genética aqui?... L& houve
um pouco a discussado sobre hipétese e teoria e depois ele abrangeu um pouco a discussao
das formas de conhecimento da humanidade, o conhecimento religioso, cientifico,
popular, mostrou a discrepancia de cada um, os erros de cada e, por exemplo, 0

conhecimento religioso ndo pode ser refutado e o cientifico pode.

Victor: Vocé vé relevancia que o Espaco Ciéncia incorpore saberes ndo cientificos

sobre a biodiversidade?

Entrevistado: Eu ndo entendi.
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Victor: Vamos supor, tem alguns animais que o nome popular dele, até o cientifico
mesmo, tem uma origem etimoldgica nos indigenas e tal, um conhecimento sobre a
propria biologia do bicho, mas que ele ndo tem um fundo muito cientifico, eu lembro
gue quando eu trabalhei la uma professora veio me perguntar se 0 morcego era um
rato envelhecido e depois eu fui pesquisando e vi que isso realmente faz parte de
mitos populares, tem um péassaro, 0 Bacurau, que é uma ave noturna com a boca
grande, os indios acreditam que esse bicho tinha dentro dele um lado bom e ruim e
que ele ficou noturno porque tiraram o lado bom dele pela boca. Tudo isso sdo
saberes/ mitos populares, vocé acha importante que o Espacgo Ciéncia incorpore esse

tipo de coisa na sua linguagem, na sua proposta ou nao?

Entrevistado: Uma boa pergunta essa porque eu acho que quando comegamos a fazer
ciéncia, pelo menos estudar ciéncia, a gente comeca a fechar um pouco a cabeca e seguir
s0 essa linha de que ciéncia tem que ser certinha e seguir o0 método cientifico, e a gente
acaba esquecendo um pouco ndo da esséncia, mas do proprio dito popular da etnociéncia,
do que eu tava falando um pouco anteriormente, a aula foi muito necessaria pra gente
poder estar hoje em dia, &, se a gente ndo tivesse esse pensamento abstrato, dessa forma,
de consciéncia nossa, de criar mitos religosos, mitos sobre essas aves, provavelmente a
humanidade ndo estaria aonde esta hoje. Eu tive uma disciplina que é socio-antropologia
que discutia muito sobre isso, a nossa capacidade de pensamento abstrato que,
basicamente, foi ela que fez tornamos a espécie que somos hoje, entdo de certa forma é
legal poder explicar esses conceitos ndo cientificos, mas s6 que gente tem que saber
dividir, dizer: “olha sd, tem esse conceito que ndo é cientifico, que veio de dito popular,
mas s que, ndo o certo, mas 0 mais certo seria este cientifico. [Victor: Vocé acha legal
incorporar esses conhecimentos, mas dizendo que esses conhecimentos em termos

cientificos ndo tem validade em termos de ciéncia?] Exato.
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ENTREVISTADO 4

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposicao?

Entrevistado: Bom, ndo sei, teria que ter alguma defini¢cdo de museu, 0 museu que parece
uma exposic¢do. Na verdade eu soO entrei 14 uma vez, tem uns animais taxidermizados e
umas coisas de plastico, mas no fundo eu nunca acompanhei uma visita guiada que acho
que faz toda diferenca, entdo eu entro ali e vejo aqueles animais e falo “ta, aham, pode
ser qualquer coisa né?!”, e ai eu acho que so faga mais sentido com a visita guiada. Espaco
ciéncia, ciéncia pode ser qualquer coisa, vocé pode entrar em um laboratdrio, o NUPEM
inteiro € um Espaco Ciéncia, milhdes de laboratdrio, vocé pode ver a colecdo de peixes e
um monte de outras coisas, um monte de aparelho e tudo ao redor, entdo tem isso, na
verdade eu ndo sei exatamente como eu vejo, existe um espaco ali que tem aquelas coisas
ali, eu acho que as coisas s6 ganham sentido quando tem os monitores, eu tenho essa

impressao.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé

ja tenha visitado?

Entrevistado: Eu acho que ndo. Estou tentando lembrar. Ja fui nos Estados Unidos, no
Sea World, sei I, essas merdas assim, eu acho que tem alguma coisa parecida de bichinho
empalhado, estou tentando lembrar onde, mas ndo consigo dizer que sim ou que nao.

Aqui na regido de jeito nenhum.

Victor: qual a importancia que vocé que o Espaco Ciéncia tem para o PJ Macaé? Se
vocé considera que ele tem uma importéncia, o Projeto Macaé, e qual seria essa

importancia?

Entrevistado: Institucionalmente quanto a projeto de extensdo vigente, funcionando,
cadastrado, apresentando trabalho na JPE e tudo mais eu acho que tem uma importancia
legal, € um projeto de extenséo que parece antigo e que se mantém. Tem uma coisa que
é legal que traz gente pra c4, entdo muita visita de crianga, de escola, do bairro, ndo deixa
de ser uma porta de entrada e talvez seja a maior porta de entrada do NUPEM para a

sociedade porque tem crianca que entra aqui pra jogar futebol e tal, mas vindo mesmo
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aqui pra UFRJ aqui no NUPEM, basicamente 0 espaco € esse, as vezes em outro evento
no UFRJ de Portas Abertas, mas efetivamente o que vejo de circular gente aqui é isso.
Victor: Na sua visdo como o Espaco Ciéncia se integra as atividades cientificas da
UFRJ- Macaé e do NUPEM mais especificamente?

Entrevistado: Ah, ndo sei, como assim atividades cientificas? Quem coordena € o Pablo
e o Fabio. Eu ndo sei, é o que estou te falando, os caras trabalham, é zoologia né?! Entao
acredito que o que eles estudam em zoologia e evolucéo, algo que é falado nesse sentido,
deve ser apresentado para os visitantes com aqueles animais que estdo ali com no¢6es de
educacdo ambiental, ecologia, entdo eu acredito que aqueles animais ali s&o um meio de
puxar ganchos sobre a questdo ambiental, biologica, conservacionista, educacional,
socioambiental, enfim, acredito que deva ter essa relagdo com a ciéncia e talvez aqueles

bichos |4 tenham sido produto dos estudos deles, ndo sei de onde eles vieram.

Victor: Entdo vocé vé a ciéncia integrada aos projetos que os professores estéo

vinculados a eles e executam?

Entrevistado: Ah eu imagino que sim, eu ndo sei, ndo posso falar exatamente ao certo
porgue eu ndo sei, ndo sei exatamente qual é a pesquisa do Pablo e do Fabio, eu vejo que
eles se envolvem com este projeto de extensao e acredito que alguma coisa tem, eles séo
zoologos, enfim, ali o Espaco Ciéncia € um espaco voltado para animais, ndo tem
discusséo sobre planta, bactérias, mosquito. [Victor fala: falta], ndo acho que falta, € que

esta vinculado aqueles que fizeram o trabalho.

Victor: As duas proximas se referem a criacdo do projeto em si, eu sei que vocé nao
participou da criacdo, entdo vou pular. A préxima seria assim: na proposta do
Espaco Ciéncia aparece a ideia de troca ativa, inclusive o termo troca ativa, queria
saber o que vocé entende por troca ativa de saberes? A sua concepcao, se Vocé

pudesse dar uma definicao.

Entrevistado: Sei l4, deveria ser uma relacdo de dialética, légica, porque a gente uma
visdo, a visdo tradicional da educacdo é que uma pessoa sébia, um professor, transmite o
conhecimento para alguém que ndo sabe, o0 ignorante. Essa é uma logica antiga, que vocé
pode socratica, platdnica quanto moderna, moderna no sentido de 1600 e pouco, mas ja
foi muito criticada pela teoria da Educagdo do século XX, XXI, a discussdo do

construtivismo, alguma coisa vocé tem que construir junto, sendo vocé esmaga o ouvinte,
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vocé da um monte de informacdo para o ouvinte que ele tem que assimilar que aquilo € o
certo, a verdade, o bem e o ideal € que vocé respeite o que o aluno traz de bagagem,
ninguém é uma tabula rasa, uma pagina em branco e nem o professor é dono do saber e
cada vez mais isso é verdade no sentido de que cada vez o conhecimento esta disponivel,
ninguém vai aprender tudo de filosofia em uma aula de filosofia, entdo, no fundo, as
pessoas deveriam ser capazes de buscar aquilo que elas querem por conta prépria e
livremente e nem sempre a educacao esté voltada para isso. Entdo eu acho que a troca de
saberes seria um pouco essa troca, dependendo de como for levado, pode ser meio
ilusério, porque eu sou meio critico do Paulo Freire, acho meio roméntico, do tipo
“ninguém educa ninguém, as pessoas se educam, entdo eu trago uma coisa, VOCé traz
outra coisa e agente supera dialeticamente onde o professor aprendeu com o aluno, o
aluno aprendeu com o professor, as pessoas aprenderam juntas e tal.”, eu tenho
dificuldade de defender um pouco isso, mas ndo quer dizer que ndo tenha troca, entéo eu
acho que o professor, mestre, coordenador, monitor tem que estar muito apto a ouvir o
outro em geral, mas eu acho que a troca as pessoas tem que querer, vocé tem que estar
em um lugar onde todo mundo tenha para dar, e 0 que também, porque os ambientes sao
direcionados, vocé chega em uma sala de aula os alunos estdo para ouvir a matéria do
professor, vocé pode até quebrar esta l0gica e comegar a trazer coisas dos alunos, mas até
o0 aluno trazer coisa pra vocé, isso demanda cara, ndo é assim vocé chega no primeiro dia
de aula e “agora vamos trocar informagdes”, ndo, de repente eu ndo quero ou o cara
também ndo quer, essa relacdo da educacgdo é complicada porque pra mim demanda uma
autonomia do aprendiz, o cara tem que querer, as vezes o0 aprendiz ndo quer aprender
porra nenhuma também entdo vocé fica ensinando o que? Entdo troca ativa de saberes
tem que ter uma relagdo. Dois professores trabalhando em conjunto estdo trocando
saberes, professores com alunos estdo trocando saberes de uma forma diferente, agora
dentro da sala de aula € uma coisa, fora de sala de aula é outra, vocé sai da sala de aula e
consegue conversar com uma pessoa que em um determinado contexto é
estudante/professor e essas pessoas saem daquele contexto universitario e sentam em
outro contexto que ndo tenha essa estrutura institucional, educacional, porque tudo que ta
investimento, investidura a essa relacdo educacional € a institui¢do, da porta para dentro
eu sou o professor e vocé o aluno, entdo esta ldgica, que é uma logica completamente
institucional que vem da sua matricula, do meu emprego, isso legitima o fato de que um

cara é professor e 0 outro ndo, e para mim ndo tem a menor ddvida que o professor tem
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uma profissao de dar uma aula e entenda aula como quiser e pra vocé chegar no ponto de
trazer pra dentro de uma instituicdo uma troca, € dificil pra caramba, vocé tem que ter
todo um trabalho metodoldgico para fazer isso acontecer e demora, da para fazer, mas
demora, vocé tem que ter essa abertura, mesmo assim troca de saberes, o professor vai
estar sempre em outro patamar porque ele da nota, vocé nao da nota para o seu amigo ou
colega, entdo se for para ser uma troca horizontal, eu acho que o estatuto institucional
deve ser 0 mesmo, dois amigos em uma mesa de bar sdo iguais, se for um professor e
aluno sdo iguais, mas dentro de uma universidade sdo diferentes, ndo estou falando que
néo existe, existe, mas a relacdo daquelas pessoas dentro de uma sala de aula, numa de
bar ou na rua séo diferentes, e tem que ser, pois cada um exerce um papel diferente,
dentro da universidade vocé tem um orientador, ele te orienta, ele pode estar aprendendo
um monte de coisas com Vocé e sua pesquisa, mas ele esta dizendo vai por aqui, vai por
ali, entdo a troca é uma troca, tem que saber da onde cada um esta falando também, ndo
adianta achar que somos todos iguais, que é lindo, horizontal, que é dessa maneira, que
funciona, porque nédo funciona, e qualquer relacdo professor/ aluno, mesmo que néo seja
dentro da universidade, ela vai ter uma dose de hierarquia e isso € bom, no fundo,
principalmente se vocé como estudante reconhece isso que vocé tem a aprender com
aquela pessoa, entdo com isso € bom que o cara que esteja aprendendo seja capaz de
reconhecer o que ele tem a aprender com vocé, e sao coisas diferentes, na relacao ensino-
aprendizagem vocé vai ter um cara que é o professor e outro que é o aprendiz, a ndo ser
que 0s caras se empatem, a ndo ser que as pessoas facam algo que nao saibam, ai vai

caminhando todo mundo junto, beleza.
Victor: Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para acrescentar?

Entrevistado: Eu ndo considero nada acabado, acho que sempre tem coisa para mudar,
para ampliar, para pensar de novo, eu ndo tenho extamamente sugestdo porque eu nunca
entrei Eli em uma visita guiada que faz toda diferenca, eu ja entrei ali, fiquei olhando,
mas 0 que essas coisas me dizem? Me dizem muito pouco, pois eu tenho pouca
informacdo sobre aquilo, mas se eu estou com alguns monitores que estdo falando e
fazendo o processo de apresentagéo ali eu vou ter muitas ideias, mas com certeza tem

coisas para fazer a mais, isso sempre tera.

Victor: Vocé considera importante que ele incorpore outros saberes ndo cientificos?

Acha que faria diferenca para o projeto?
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Entrevistado: O que vocé quer dizer com saberes nao cientificos?

Victor: Assim, os conhecimentos sobre o que esté la que nédo é produzido aqui dentro,

gue ndo sai daqui.

Entrevistado: 1sso pode ser enriquecedor, ndo sei, ai tem que ver a proposta, pode ser
legal, acho que é legal ter um animal ali que além de dizer coisas cientificas como o reino
animal, filo, comportamento, mas se vocé tem uma visdo popular, senso comum, isSso
pode ser uma forma de aproximar o visitante daquilo ali, pois ele pensa que aquele bicho
que ja viu no quintal de casa, na praia, entdo é conseguir articular o contedo ministrado

ali com o cotidiano das pessoas e com 0 senso comum sempre é enriquecedor.

Victor: O que vocé pensa sobre a ciéncia atual? Sobre o modo de fazer ciéncia

atualmente?

Entrevistado: Ah cara, vocé tem que definir ciéncia primeiro. VVocé esta falando das
ciéncias naturais? Assim fisica, quimica, biologia? Ou vocé estd falando também das
ciéncias humanas, sociais? Ou do que € produzido na academia? Eu queria que vocé

falasse o que é ciéncia.
Victor: Eu preferia que vocé falasse da academia.

Entrevistado: Da academia? Entdo, eu vejo a ciéncia como uma forma de producdo de
um determinado tipo de conhecimento e legitimacgdo de um determinado discurso. Entéo,
se vocé seguir certos caminhos especificos vocé vai conseguir legitimar tais resultados
de tal e tal maneira. Eu tenho impressdo que isso tem um valor grande na medida em que
vocé consegue de fato manipular dados do mundo de maneira geral e produzir coisas, eu
considero a tecnologia uma coisa completamente cientifica, remédios, avido, entdo para
mim ninguém que vive no mundo urbano pode desmerecer a ciéncia. VVocé anda de carro?
Entdo acabou, comeca por ai. Essa € uma visdo. Agora, essa mesma ciéncia produz a
bomba atdmica também, entdo dai vocé fazer um julgamento se € bom ou ruim... também
ndo € neutro, entdo nesse sentido tem que pensar politicamente a ciéncia
independentemente, a ciéncia natural, a mais hard science de toda, a fissura do atomo,
ah, é neutro, ndo, ndo é, vocé pega isso e produz uma bomba e pronto, joga l& em
Hiroshima, tem nada de neutro. Ent&o por que fizeram a bomba? Por que organizam-se

desta maneira? Essa coisa de vocé avancar por avangar, vamos produzir o que? Clones
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humanos? E interessante desenvolver clones humanos? Vale a pena vocé desenvolver as
areas mais...? Vale a pena vocé produzir? Esses tipos de pensamento deveriam ser
levados em conta, embora seja muito dificil vocé responder isso em nivel social, mas
avancar nessa coisa sem colocar o problema, como se o0 conhecimento pelo conhecimento
valesse em si, eu discordo. Além do fato que dentro das academias, a producéo de ciéncia,
e isso vale para todos a medida que estamos submetidos aos mesmos critérios de
avaliacdo, eu acho que fomos capturados pela produtividade do sistema capitalista
tradicional, conseguiram criar, submeter a pesquisa cientifica a uma lI6gica que é externa
a ela, pois a logica da producdo é uma logica externa a ciéncia, a logica da ciénciaela é...
Acho até engracado quando vocé vai estudar epistemologia e os caras dizem que a ciéncia
tem uma ldgica interna a ela, ou seja, quando vocé esta estudando um determinado
assunto, sei I, a teoria fisica do... e ai um cara fala da relatividade, outro da quantica, e
vocé vai ver uma avaliacdo, outros de progresso enfim, vocé consegue contar a histdria
da ciéncia e de uma teoria especifica falando sé dela, como se ela estivesse fora da
histéria, como se ndo fossem pesquisadores, Universidades, dinheiro de pesquisa
envolvido nisso, laboratorios e séculos e séculos enfrentando, enfim, as ideias do
cotidianos também, vocé sé pensa no Galileu e Darwin que sofreram enorme pressao,
mas hoje esta voltando de novo, mas vai discutir essas coisa né?! A gente nao consegue
ter uma discussdo mais, sei la, a ciéncia ndo pode ser o termdmetro, o Unico, a gente tem
a tendéncia de achar que se vocé tem um argumento cientifico vocé ganha uma discussao
social e ndo €, voceé vai discutir o aborto, por exemplo, a ciéncia que vai dizer o que € um
ser vivo? O espermatozoide, o évulo, a fecundacdo ou depois do terceiro més? Tem que
levar a ciéncia em consideragdo, mas tem que levar a opinido das pessoas também,
infelizmente o Brasil € um pais conservador pra caramba, entdo como vocé vai fazer isso
numa sociedade de evangeélicos? Que isso que esta rolando hoje em dia, vai legitimar o
estupro que é o que esta rolando com essa porra do Eduardo Cunha, por exemplo? Entdo
a ciéncia entra em um jogo como mais um agente no meio de tudo isso, inclusive pensar
a ciéncia no singular ¢ complicado também porque cada cientista vai me dizer um
resultado diferente de uma determinada coisa. Agora quando a gente pensa em produgéo
de ciéncia internamente, eu acho que os cientistas, e eu me incluo, na medida em que a
gente acaba dentro de uma instituicdo que vai ser cobrada com uma série de critérios que
é exterior a ciéncia, a gente acaba tendo que dar resposta a algo que nao é cientifico, ou

seja, os critérios de avaliagdo da CAPES ndo sdo cientificos. Até porque n&o existe isso.
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Um critério ndo pode avaliar a si mesmo, os critérios de avaliacdo da ciéncia sdo se €
cientifico ou se ndo é cientifico, mas como vocé compara isso com alguma coisa? Se é
mais cientifico ou menos cientifico, vocé estd gerando o “se”, entdo tem que ter uma
pergunta anterior, entdo, o que é valido? A ciéncia vale em si? Ai tem um nimero, mas é
o fator de impacto, tem isso e aquilo, mas e a consequéncia, entdo as vezes a gente acaba
ndo tendo 0 tempo necessario, a paz necessaria para fazer o que tem que ser feito, isso no
meio de milhdes de coisas que vocé tem que fazer. Entdo eu vejo a ciéncia inserida nessa
I6gica e no fundo, no fundo tem a Big Science e o Big Money também, né?! Bota um
caminhdo de dinheiro, contrata os melhores cientistas de uma determinada &rea e manda
produzir ndo sei 0 que, vai rolar. Vocé vai mandar gente para a lua, um telescépio para
Plutdo, vai mandar uma sonda para Marte, e porra vai produzir alimento pra caralho e vai
ter gente morrendo de fome, entdo acho que tem essa descolagem assim. Eu acho que a
gente tem que tomar cuidado com essa ideia de que a ciéncia detém uma verdade
especifica, a melhor, a certa, tem uma nossa, a nossa maneira de ver o mundo, eu acredito
no heliocentrismo, de que a Terra esta girando ao redor do sol, eu nunca vi o Hubble, mas
aprendi na escola, ¢ uma crenca e eu ndo acho que ela seja melhor que as do Pigmeus que
tem outra nocdo de horizonte firmamento, pra mim outra e pra eles é outra. Como vocé
compartilha isso e até onde vai, € legal, eu acho que a academia tem essa capacidade de
se repensar, mas tem visdes que sdo cientificas e tem vis@es que ndo sao cientificas, acho
que a ciéncia é entdo é sé mais um critério e mesmo assim acho que no fundo a ciéncia
tem que viver mais das divergéncias, a ciéncia nos € ensinada como uma verdade na
escola, o cientista como um mago que produz uma relacao “olha as coisas sdo assim... as
coisas sdo assado”, ai vocé fala que saco né?! Aquela ideia de que nos valos levar o
conhecimento, a gente tem que sair do iluminismo, ja foi, a modernidade j& apareceu com
essa ideia de que vamos descobrir as coisas, a humanidade europeia a0 mesmo tempo em
que estava colonizando a Africa e as Américas, estava la pensando a ciéncia do Galileu,
expandindo o conhecimento, arma, ferro, tiro, bomba, sem reconhecer nenhum pouco as
outras culturas que estavam aqui e impds a sua forma de civilizacdo branca, machista,
centralizada, europeia, eurocéntrica, cristd de uma maneira geral e depois reclama “ah,
como assim, eu quero direito iguais”, muito facil vocé criticar 0 feminismo ou as lutas
quanto a questdo negra, racial, dizendo “ah, ndo, do ponto de vista da humanidade todos
sdo iguais”, €, mas 90% dos pesquisadores sdo brancos, as pessoas mais ricas sao homens

em geral, as mulheres s@o assediadas nas ruas, negros sdo criticados por serem negros e
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vocé fala que do seu ponto de vista seria todo mundo do bem, mas do ponto de vista da
sociedade ndo é, e eles tem uma heranca historica gigantesca, e ai essa civilizacdo entra

em colapso e a gente fica

b

“nossa, oh, essa civilizagdo, o ocidente...”, essa identificacdo ocidente, Europa,
civilizacdo e o bem, essa € uma construcdo que tem tudo a ver com ciéncia, essa coisa de
iluminismo, tanto da modernidade do século XVI, XVII e XVIII e logo depois XIX e 0
iluminismo e o XX, logo depois vocé tem duas guerras mundiais, guerra fria enorme, o
caos e no Século XXI s esté piorando, entdo achar que chegamos em ponto em que a
nossa... Fico até chocado com o nivel de identificacdo do brasileiro com essa
modernidadezinha europeia, ficou muito claro nos ataques de Paris que foram horriveis
é Gbvio, mas a gente viu um monte de intelectualzinho classe média, tipo Caca Diegues
e uma outra galera, a civilizacdo oh, civilizacdo escravocrata, que porra de civilizacao é
essa? VVocé expulsa os muculmanos, expulsa os negros, coloniza a Africa, a Franca vai
14, coloniza a Africa e depois coloca os caras na periferia, exclui e depois reclama que
tem problemas, e nem foram eles que fizeram, mas é s6 por um questdo, ndo estou
defendendo ndo, estou falando que em abril teve um atentado na Africa, em uma
universidade, 150 pessoas foram assassinadas e cadé a comogdo “j€ suis”, entendeu?!
Porque vocé ndo se identifica, porra, eu acho um absurdo o brasileiro meédio, médio o
caralho, classe média em geral da zona sul do Rio de Janeiro ou em S&o Paulo, uma merda
dessa, se identificar mais com a Europa do Descartes do que com a Africa francofona
queé o0 que a gente estuda na escola e é essa nossa visao da coisa toda, e ai a ciéncia
contribui completamente porque a nossa ciéncia € branca, europeia e masculina. VVocé
pergunta o grande de grandes cientistas mulheres e até chegar na Marie Curie, 1a no século
XIX, vocé pergunta um filésofo vocé diz Tales de Mileto, René Descartes, quando é que
as mulheres foram votar? Participar do processo? No século XXI de igualdades...
Igualdade é o que eles estdo lutando, mas claro, qual o homem branco, de classe média,
cientista, do bem, porque todo mundo é do bem, todo mundo produz educacao do bem,
que vai chegar numa hora dessa e vai descer do seu pedestal e vai falar que realmente a
marcha das mulheres negras, porra o cara vai 14 e da um tiro em nome da libertacdo
brasileira e acho que a ciéncia contribui bastante com esse tipo de preconceito porque ela

¢ branca,ocidental, machista.
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ENTREVISTADO 5

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposicao?

Entrevistado: Na verdade eu vejo como um pouco dos trés que vocé falou, tem a
caracteristica museoldgica porque tem os exemplares taxidermizados que conta um pouco
da histéria da fauna da regido, tem o carater expositivo, afinal os exemplares estéo 14 para
visitagdo e como espaco de visitacdo, pois a gente recebe criancas da rede municipal aqui,
tanto do ensino fundamental como do médio, entdo eu vejo ele se encaixando nos trés

espacos, um espaco formal de educacéo no modo geral.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé

ja tenha visitado?

Entrevistado: Em Macaé ndo, mas no rio ha lugares parecidos, ndo que eu tenha visitado,

mas eu ja ouvi falar etc.

Victor: Qual a importancia que vocé que o Espaco Ciéncia tem para campus e para
0

NUPEM?

Entrevistado: Justamente como um meio facilitador para aproximar a universidade da
populacdo local, pois muita vezes a gente recebe as criangas e elas acham que a
universidade ¢ algo inalcangavel, que ¢ algo que vocé “nossa, a gente nunca pode ir... €
muito dificil de entrar etc”, mas quando a gente abre as portas e eles veem que ‘ah nao,
ndo € assim, a gente pode ir 14 jogar futebol, ir nas salas de informatica etc” entdo acaba
de fato abrindo as portas para a comunidade conhecer aqui, uma coisa leva a outra, entao,
desde que eles comecem a frequentar aqui eles vdo comecar a escutar coisas, uma coisa
vai desencadear a outra, entdo essa € a importancia que eu vejo do Projeto Ciéncia como
projeto de extensdo, justamente para abrir a porta para a comunidade. [Victor: vocé vé

meio que como uma porta de entrada?] Sim, como um meio facilitador.

Victor: Na proposta do Espaco Ciéncia aparece a ideia de troca ativa, inclusive o
termo troca ativa, queria saber 0 que vocé entende por troca ativa de saberes? A sua

concepcao, se vocé pudesse dar uma definicao.
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Entrevistado: A gente aprende muito com as criangas também, porque as vezes a gente
subestima muito eles, subestima muito o que a crianca sabe ou ndo sabe, entdo as vezes
eles chegam perguntando alguma coisa que a gente nunca imaginaria que ele pudesse
perguntar, muitas das vezes ndo, mas alguns casos a gente ndo sabe nem o que falar/
informar “Ah, ndo sei se ¢ verdade ou nao, se ¢ algum mito, se vocé viu na televisao, se
essa fonte ¢ confiavel ou ndo”, a troca ativa ¢ porque a0 mesmo tempo que a gente esta
dando informac0es para eles, eles as vezes chegam com coisas novas para gente que a
gente ndo conhecia, entdo acaba que todo mundo aprende com todo mundo ali de qualquer
forma. [Victor: vocé vé entdo como uma troca de conhecimento mesmo?] Sim, sei que
I6gico a gente tem um papel de ensinar o que se passa ali dentro, sobre a fauna da regido,
mas sempre tem alguém que chega com uma informac&o nova, que apresenta um contexto
novo ¢ que a gente fica “nossa, nunca ouvi falar disso!”, e as vezes a gente pega isso e
incrementa na apresentacdo em uma proxima vez se for algo interessante. [Victor: Esses
saberes que eles trazem vocé acha que € possivel incluir na abordagem do Espaco
Ciéncia? Na forma como a visita é conduzida? Sobreposicéo de vozes — 4’8 ’’] Depende
do caso porque, por exemplo, a maioria dos animais que tem no Espaco Ciéncia de uma
forma ou de outra vocé pode ter contato com eles em algum lugar que vocé foi aqui em
Macae, s que as vezes a gente ndo escuta registro, ndo escuta alguma coisa, mas as vezes
acontece de alguma crianga dizer: “Ah, eu vi esse bicho ai em lugar tal, ndo sei 0 que,
aconteceu 1sso, aquilo e aquilo outro...”, entdo a gente acaba, sabe de fato que esta aqui,
entdo a gente pode usar esse exemplo uma outra vez e falar: “Ah, eu ja ouvi caso uma
outra vez de pessoas que 0 tatu passou em casa, coisas do tipo assim”. [Victor: Estou
perguntando isso porque uma das coisas que vou discutir na minha dissertacéo é a
importancia desses saberes que ndo sdo cientificos, mas sdo de biodiversidade]
querendo ou ndo eles chegam aqui, principalmente que é de escola publicadas escolas da
regido ou nascido aqui, ja teve um contato, pelo menos dois ou trés animais que tem no
Espaco Ciéncia, entdo eles falam: “Ah esse animal ai, passava 14 em casa, ja vi... Minha
mée tem no quintal...

Fui na roga e vi...”, entdo eles j& chegam com uma bagagem aqui e a gente acaba trocando

[Victor: conhecimento prévio] é isso.

Victor: Vocé acha importante o Espaco Ciéncia integrar esses saberes na proposta
dele?

Na proposta como um todo?
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Entrevistado: Desde que seja uma forma de facilitar mais o aprendizado sim porque vocé
acaba aproximando mais, tipo, essa realidade da realidade deles porque as coisas se

interligam, se cruzam de alguma forma, entéo é importante sim.
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ENTREVISTADO 6

Victor: Como vocé definiria o espaco ciéncia em termos técnicos? Vocé vé como

museu? Como exposi¢do? Centro de visitas?

Entrevistado: O conceito do Espaco Ciéncia, como vocé falou, é uma coisa meio nova,
acho que ndo estd muito bem definido o que é um espaco, o que é um espago? E qualquer
Ccoisa, mas eu sei que comegou a ser bastante usado no Brasil, para esses microambientes
que ndo sdo museu e ndo sdo nem um centro mais aprimorado de divulgagdo cientifica.
Eu vejo o Espaco Ciéncia muito como a sementinha de alguma coisa que pode ser um
museu, um espaco ciéncia como um centro de difusdo de ciéncia e popularizagdo mais
robusta igual tem 1a no Parand um centro assim, em Santa Catarina, bem bacana. A minha
definicdo é um espaco que abriga um projeto que tem como principal objetivo estar
divulgando os trabalhos e os organismos, a fauna e a flora, acho que mais a fauna daqui
da regifo costeira, do Norte fluminense. E um espago onde os alunos de licenciatura, e
acho que os de bacharelado também atualmente, eles servem para fazer a popularizacéo
da ciéncia. Eu me enrolei um pouco, mas eu vejo: letra a — como a sementinha de alguma
coisa que pode ser um espaco de ciéncia, pode ser um museu ou um centro importante de
difusdo e popularizacdo de ciéncia; letra b- como eu enxergo atualmente: vejo como um
ambiente que esta realizando um projeto que ainda esta amadurecendo de divulgacdo do
ambiente costeiro da regido e, principalmente, das areas em que esses pesquisadores que
lideram o Espaco Ciéncia trabalham, na parte cientifica, por exemplo, peixe. Pergunta
dificil.

Victor: Vocé conhece algum espaco desse tipo aqui em Macaé ou na regido que vocé
ja tenha visitado?

Entrevistado: Eu sei que tem varios lugares que tem uns espacos [Victor: vocé citou
Curitiba], em Trés Rios tem um, em Pirai tem um também, tem o préprio de Barra Mansa
que eu criei em colaboracdo com o outro professor, que é o MICInense, Museu Interativo
do Sul Fluminense de Barra Mansa, mas veja, ele tem 0 nome de museu, mas é bem um
museu, a gente nomeou museu, pois pensamos que um dia isso poderia se tornar museu,
mas ai vocé tem que ver o conceito de museu que vai dar. Pra ser sincera foi até eu que
inventei esse nome por conta da sonoridade, pois daria para abreviar e fazer MICInense,

Museu Interativo do Sul Fluminense, entdo na Franca eu ja visitei, em Londres também,
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mas logicamente mais na categoria de museu, tem a Casa da Ciéncia no Rio de Janeiro,

tem em Pernambuco que eu ja visitei um espaco la dedicado pro Atol das Rocas.

Victor: qual a importancia que vocé que o Espacgo Ciéncia tem para o campus de
Macaé e para o NUPEM ?

Entrevistado: A importancia que eu vejo que ele poderia ter e tem é a importancia que
ele tem realmente, assim, ndo sei se vocé estd entendendo, enfim, moral da historia, eu
acho que ele poderia ser muito mais importante do que realmente ele é importante, mas
ele é importante, isso é inegavel, pro NUPEM principalmente, nem pro NUPEM,
principalmente para a comunidade que estd no entorno, a importancia em relacdo ao
NUPEM, a

Universidade, a instituicdo aqui, 0 que eu vejo de importante: teria que ver com os alunos,
se eles realmente enxergam este projeto importante, principalmente com os alunos de
licenciatura, eu acho que seria a principal importancia do Espaco Ciéncia, fazer um viés
bem forte, bem bacana com Professores, por exemplo, o Téo, ja ndo sei mais quais 0s
outros tantos que tem na area de educagao como o Gustavo, a Juliana, ndo sei se tem outro
além do Téo trabalhando com didatica, tem o Rafael também, entdo eu acho assim,
poderia ter uma importancia muito maior e mais otimizada se tivesse esse Viés bem
concretizado com os professores da area de educacgdo, eu acho que daria uma grande
importancia, grande contribuicdo para o que € a instituicdo, o NUPEM, que abriga cursos
principalmente de licenciatura de ciéncias bioldgicas. A importancia que eu vejo
atualmente € principalmente atuar como viés de divulgacdo dos projetos dos professores
que estdo principalmente envolvidos como o professor Pablo, professor Fabio, ndo sei
mais qual que esta envolvido, é principalmente esses taxos e esses ambientes que 0s
professores estdo envolvidos que acabam sendo mais propagados dentro do Espaco
Ciéncia, que ¢é importante a popularizacdo da ciéncia, mas eu acho que a importancia
poderia ser muito maior. Para o campus, 0 campus ndo enxerga o Espaco Ciéncia assim,
também tem tanta coisa para ser feita em um campus novo da UFRJ, tem tantos
problemas, a medicina tem problemas, a engenharia tem problemas, ent&o eu acho que
daqui uns vinte anos talvez, mas o0s outros cursos eu acho que néo teriam tantos vieses
quanto com o que € este Espaco Ciéncia que é mais voltado para biologia marinha e

costeira, talvez o curso de farmécia, alguns para produtos naturais, mas € mais dificil
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porque sdo cursos de enfermagem, nutricdo etc, a gente sempre consegue encontrar
alguma transversalidade, mas é mais dificil.

Victor: na sua visdo como o Espaco Ciéncia se integra as atividades cientificas da
UFRJ- Macaé e do NUPEM mais especificamente?

Entrevistado: A gente ndo pode deixar de comentar que de uns anos para ca, uns trés
anos pra ca, o Espaco Ciéncia tem feito uma parceria com o CientificArte que € um outro
projeto de educacdo, e que se encaixa bem porque o Espaco Ciéncia tem sua metodologia,
ele ndo pode fugir, os alunos tem aula a tarde, aula a noite e o CientifcArte, que por acaso
é um projeto que eu trabalho e coordeno, de uns trés anos para ca a gente tem conseguido
fazer uma espécie de circuito [Victor: foi bem na época que o Ariel era bolsista] Que
a Helena era minha bolsista, foi bem bacana [Victor:Eu fui bolsista depois do Ariel e a
gente recebia visita de cerca de 70-50 alunos] Eu sempre vi 0 Espaco, sempre quis que
0 Espaco Ciéncia fosse um centro integrador de varios projetos de extensdo, porque como
€ um ambiente, um espaco, ele poderia estar com varios projetos se integrando nessa
espécie de circuito e favorecendo a interdisciplinaridade e transversalidade, por que ndo
projetos como 0 CUCA do Professor Rafael, ndo poderiam estar se integrando também
neste circuito? Nao sempre, toda semana, mas poderiam, mas é muito dificil encaixar na
agenda dos professores coordenadores de outros projetos e na prépria dindmica do Espaco
Ciéncia. Queira ou ndo o Espaco Ciéncia esta sempre aberto a fazer esse viés desde que
seja possivel. [Victor: vocé acha que se o espaco fisico fosse maior isso iria facilitar a
integracdo?] Com certeza, com certeza, vocé veja, imagina, a nossa equipe do
CientificArte esta gigantesca agora, quantos que nds temos agora?! E o CientificArte fez
dez anos, n6s temos uns dez alunos, e o projeto esta super maduro, se vocé for na sala da
[ndo entendi 11°:35°°] que eu criei, tem mais uns outros trés professores que usam o
espaco que € o professor Téo e o professor Rafael com os projetos mais diferentes
possivel, o professor Rafael mais com essa pegada de video, o professor Téo mais com a
didatica de jogos e eu entro com a arte, ou seja, a arte da para viver com tudo e nossos
estagiarios agora resolveram fazer com reciclagem de material que é uma coisa bacana,
onde eu armazeno isso? Porque nosso grande sonho, meu e da Luciana, sempre foi ter
uma salinha para fazer artesanato, entdo imagina se tivesse nem que fosse uma salinha
anexa ao espago ciéncia a gente poderia ter essa sala para receber, o CientificArte para

participar do circuito tem que descer televisao, material, muda e isso fica assim, ndo s6 o
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Cientificarte, mas outros projetos poderiam ser beneficiados, entdo eu acho que sim, se
fosse um pouquinho maior eu acho que poderia beneficiar sim.

Victor: Na proposta do Espacgo Ciéncia aparece a ideia de troca ativa, inclusive o
termo troca ativa, queria saber o que vocé entende por troca ativa de saberes? A sua

concepcao, se vocé pudesse dar uma definicao.

Entrevistado: Eu entenderia que haveria também um espago no tempo durante a visita,
onde as criancgas que basicamente o publico alvo sdo as criangas e professores trouxessem
o0 conhecimento que elas tem do cotidiano delas, eu acho que isso ndo é feito, parar um
tempo ouvindo as criangas, ouvindo os professores, ouvindo as demandas deles até para
ir adequando a metodologia das visitas, vou Ihe dar um exemplo do quédo importante é
ouvir o outro lado que esta fora da universidade, que € o que entendo por troca ativa de
saberes, ontem a gente recebeu umas criancas em plena aula de coisa e elas entraram, foi
um sonho, e ai entraram dois que ficaram, e eu fiquei mais satisfeita ainda quando a
professora chegou e falou: “Professora me desculpa porque esses dois sdo os mais
encapetados.”, eu falei: “entdo estd bom porque eu adoro isso!”, e eles foram de uma
gentileza, ou seja, eles se envolveram, ndo é porque a crianga é encapetada que vocé nao
vai achar alguma coisa que ela ndo vai se concentrar, moral da historia, ela pegou do meio
do nada aquela histéria que eu conto da horta, ai a gente comecou a falar: “Mas a horta
esta perto do cemitério, jamais vou comer as verduras da horta.” Ai vocé vai ver que a
galera da rural falando que isso procede realmente, tem que fazer toda uma analise do
solo e tem uns quimioterapicos que vao para o solo etc, entdo assim, sdo conhecimentos
populares, e alunos de doutorado falando: “Eu como esses alimentos, eles tem razdo.”,
entdo é importante, até que ponto o Espaco Ciéncia esta adequado para a populacdo? Sera
que € isso que eles querem? Esse tipo de conhecimento? Serd que ndo € outra coisa que
eles gostariam ou esperam? Ou se eles tém essa demanda para colocar a curiosidade deles
em pratica? A populacédo tem muito conhecimento, eu entendo isso como troca de saberes

ativo.

Victor: Vocé diria entdo que ela ocorre no Espacgo Ciéncia ou ndo ocorre? Ou se

ocorre, ocorre em que nivel?

Entrevistado: Eu ndo vou falar que ndo ocorre porque realmente eu ndo acompanho.

[Victor; uma forma de ocorrer seria essa de ouvir os visitantes?] E, eu acho que néo,
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eu acho que eles mapeiam apenas o conhecimento, partir do conhecimento do tipo: “Onde
vocé mora?

Vocé mora perto do mangue? O que vocé sabe do mangue?” Nao sei, vocé deve saber
melhor que eu, responde essa pergunta.

Victor: Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para acrescentar?

Entrevistado: Pelo que ele se propés em 2008 e o que é delineado 14 no SIGPROJ, eu
acho que ele esta dentro do que se prop0s, atingiu os objetivos sim, ele faz realmente o
que se prop6s, mas eu acho que um projeto sempre pode crescer e eles tem essa vontade
de crescer, mas depende de muita coisa, principalmente de dinheiro, verba, tempo, entdo
ndo € o projeto principal dos professores, entdo acaba prejudicando de certa maneira, pois
os professores acabam fazendo tanto a pesquisa em seus laboratdrios quanto coordenar o
Espaco Ciéncia, entdo acaba que ndo concentra s6 os esforcos no Espaco Ciéncia e isso

diminui a velocidade de crescimento do Espaco Ciéncia.

Victor: Vocé ja ouviu falar no termo etnociéncia? O que vocé entende por
etnociéncia?

Entrevistado: Etnociéncia tem a ver com etnoconhecimento, tem a ver com a sabedoria
popular e, na verdade, etnociéncia € etnociéncias, € um termo super novo, criado
recentemente, que abriga a etnoecologia, etnoconservacao,etnobiologia, etnozoologia,
acumula varias etnos, entdo assim, a etnociéncia é o conhecimento popular, da populacéo,
em relacdo a uma dessas caixinhas, seja da ecologia, da zoologia, dentro da zoologia tem
algo mais especifico ainda como a etnomalaculogia e por ai vai, é isso, na verdade é uma
grande area que abriga outra subareas que todas convergem sobre isso, sobre a sabedoria
popular de alguma comunidade em relacdo a algum assunto que os pesquisadores

trabalham.

Victor: Vocé considera importante que esses saberes sobre a biodiversidade e

ecologia sejam incorporados ao Espaco Ciéncia e nos espacos em geral?

Entrevistado: Totalmente, se vocé for a um dos museus que eu acho, museu, centros,
espaco assim, que eu me apaixonei pelo trabalho deles e que eles estavam nessa pegada
de ver bastante o que a populagéo conhecia e transformar isso com a metodologia deles,
chama-se Museu do Homem em portugués que fica em Paris e o trabalho deles é

sensacional, a harmonia que eles tem, eles tem todo um programa de pegar alunos de
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licenciatura, mestrandos, tem toda uma série de apostilas organizadas etc, mas antes disso
eles fazem um mapeamento com as comunidades, as populacGes diferentes que véo
visitar o museu, que tem um tema, as vezes é; 0 homem pré-historico X, quem vai visitar?
Criancas de 7 a 10 anos? E antes eles pegam e mapeiam o que as criangas se interessariam

e transformam nisso.
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ANEXOS 11

Corresponde as entrevistas realizadas através de questionarios

ENTREVISTADO 7

1.

7.

Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicao, etc.)?

Como um espaco de conscientizacdo ambiental juvenil, como um local onde os
jovens podem ter um contato com os animais do norte fluminense e desenvolver
uma sensibilidade e empatia por eles.

Vocé conhece outros Espacgos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior?
Sim, o museu nacional na cidade do RJ. N&o exatamente a mesma coisa mas
também expde a visitacdes animais taxidermizados.

Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0o NUPEM?

Ser a possivel porta de entrada para que os alunos conhecam e desenvolvam
interesse em fazer parte da UFRJ Macaé.

Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé? Em
visitas com turmas muito grande, mais de uma turma ou, uma programacao de
visita a universidade como um todo feita pela a escola, né6s monitores do EC,
dividimos os visitantes em grupos que intercalam entre a visita no EC,
laboratorios e outros projetos de extensao vinculados ao NUPEM.

O que voce entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?

Entendo estdo como o aprendizado mutuo, tanto dos visitantes do EC que
aprendem um pouco mais sobre a diversidade de animais da nossa regido quanto
o0 aprendizado dos préprios monitores com o0s relatos e experiéncias de vida de
cada visitante que busque socializar seu préprio conhecimento a respeito do
assunto.

Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestfes para sugerir ao EC?
Acredito que o EC tem potencial pra ir além do que ja propde e executa. Uma
expansdo de sua &rea seria bem interessante, assim como a chegada de mais
animais taxidermizados. A atualizacdo dos questionarios j& esta sendo feita de
uma maneira que busca fazer uma analise mais significativa dos dados e
consequentemente trazer uma nogdo melhor da opinido que os visitantes tem do
EC.

O que vocé entende por Etnociéncia?
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Agora, sem buscar o conceito da palavra, acredito que seja a segregacao da ciéncia
a partir de origens étnicas.

Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes nao-cientificos?
N&o sei ao certo se seria uma boa ideia, 0 EC encontrasse dentro de uma unidade
cientifica no NUPEM, unidade que trabalha também na formacdo de novos
professores e pesquisadores com embasamento cientifico. Acho que a
incorporacdo de saberes ndo-cientificos podem contribuir de alguma maneira

mas, ficaria incoerente devido a localizagdo e seu proprio nome Espago Ciéncia.
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ENTREVISTADO 8

1. Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicao, etc.)?

Exposigéo.

2. Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior?

Nao.

3. Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0o NUPEM?
O EC funciona como um espaco informal educativo, dessa forma, € extremamente
importante para a aquisicdo de novos saberes e experiéncias com o publico
regional. Cria-se um maior vinculo entre a comunidade local e a universidade e
consequentemente ha uma troca de conhecimento que se faz util para a criacéo de
novos projetos de extensdo ou politicas que possam de alguma forma contribuir
ndo so dentro do meio académico mas também fora dele. Sendo assim, a UFRJ-
Macaé e o Nupem se portam como veiculos de grande importancia para o

desenvolvimento ndo s6 de carater cientifico mas também social.

4. Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé? Sim.
Através dos questionarios que sao aplicados pelos monitores no final da visita,
por exemplo, tem-se informacdes que sdo pertinentes para estudos principalmente

relacionados a educacdo ambiental.

5. Vocé participou da criacdo do projeto EC?

N&o.
6. "SIM": Vocé se recorda do uso do termo “troca-ativa” de saberes? SIM

7. O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC? Entendo como
"troca-ativa" o que justamente ocorre no EC. Tem-se uma maior comunicagao e
troca de saberes entre todos os participantes, tais como, visitantes e monitores. E
um momento a qual os visitantes ndo sdo passivos perante as informagdes que 0s
monitores trabalham acerca da biodiversidade local. Dessa forma, possuem um
caréater participativo e a partir disso, ha uma abordagem diferenciada por parte dos
monitores.

8. Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para sugerir ao EC? Néo. O

EC como um meio educativo diferenciado possui uma série de critérios a serem
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10.

considerados, tais como, a constante atualizacdo do projeto afim de atender a
demanda local da melhor forma, seja em questdes de estrutura ou até mesmo

inovacOes na abordagem do espaco.

@) que VOcé pensa sobre a ciéncia contemporanea?

A ciéncia contemporanea trds consigo uma pluralidade de criticas e
questionamentos que atualemente podem ser pertinentes para objetos de estudos
que consideram, as vezes, uma visdo mais holistica sobre o ser social e
desenvolvimento cientifico. Dessa forma, ha novas abordagens sobre diversas

esferas, tais como, educacéo, que estdo ligadas diretamente no nosso cotidiano.

Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes ndo-cientificos?
Acho importante que se tenha uma consideracao sobre os saberes ndo-cientificos
ndo de forma a qual isso possa continuar se propagando sem nenhum
embasamento, mas sim, a qual se possa ter uma maior investigacdo e que de

alguma forma se tenha uma contribuicéo cientifica para esses saberes.
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ENTREVISTADO 9

1. Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicao, etc.)?
Definiria como um pequeno museu, Vvisto que, em termos praticos, segundo
KELLNER (2005) comumente se associam a um museu trés atividades basicas:
pesquisa, guarda de acervo e exposigdes. E o Espago Ciéncia possui essas trés
atividades, tendo acervo proprio, o qual esté disponivel para o publico através da
exposicao: “Diversidade dos ecossistemas Marinhos e Costeiros da Regido Norte
Fluminense”.

2. Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior? Sim

3. Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0 NUPEM?
A Regido Norte Fluminense e, em especial, Maca¢, atravessa uma fase de
profundas mudancas sociais e ambientais. A instalagéo da Petrobras na cidade, na
década de 1970, impactou a economia local de maneira singular, € o quadro de
estagnacdo econdmica regional foi bruscamente alterado. No entanto, a
exploracdo do petréleo ndo incorporou, como forca de trabalho, a maioria da
populacdo que até os dias de hoje € desprovida da qualificacdo necessaria para
atuar nos campos técnicos e administrativos da industria petrolifera. Além disso,
Macaé passou a ser foco de uma das imigracdes mais intensas da historia recente
do Brasil. Segundo a Fundacdo CIDE (2009), de 1991 a 2001 a populagédo de
Macaé cresceu 40%, enquanto a cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, cresceu
apenas 6%. Cabe destacar que o crescimento demografico médio das cidades do
Norte Fluminense, no mesmo periodo, foi de 15%, que é uma taxa bastante
expressiva no contexto nacional. Esta situacdo, de crescimento demogréafico
muito acima da média das grandes cidades brasileiras, se manteve na Ultima
década e tende a aumentar no futuro proximo. O aumento da populacdo nédo esta
na raiz de todos os problemas ambientais da regido, mas ele é por si s6 um impacto
relevante. Essa situacdo contrastante, de crescimento econdmico sem qualificacdo
profissional, atrelado a escassez de politicas publicas baseadas em conceitos que
visam o crescimento sustentavel, tem grandes impactos em termos ambientais e
sociais. Criancas de familias que vivem h& varias geracdes na cidade, que em
épocas passadas possuiam uma conexdo natural com a rica biodiversidade do
Norte Fluminense, hoje em dia tendem a se sentir desconectadas da realidade

bioldgica ao seu redor. A grande populacdo imigrante que é atraida para a regiao,
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6.

por outro lado, desconhece certos aspectos magnificos da biodiversidade
encontrada no Norte Fluminense. Acreditamos gque essa situacdo tende a aumentar
0 descaso em relacdo ao meio ambiente, que em ultima instancia é também
responsavel pela diminuicao da qualidade de vida da populacgéo. Entre as diversas
atividades desenvolvidas na UFRJ que visam uma mudanca nesse cenario, 0
Espaco Ciéncia destaca-se como sendo atualmente o uUnico espaco fisico
preparado para receber de maneira praticamente intermitente a populacao local,
em especial estudantes de escolas publicas e, geralmente, carentes da regido. Para
Macaé o Espaco Ciéncia é importante por ter como objetivo discutir com alunos
e professores da rede bésica de ensino sobre 0 meio ambiente, suas interacoes e
0s impactos ambientais que a populacdo vem causando na regido, de forma a
conscientizar e criar um vinculo entre os visitantes e 0s animais ali expostos. Para
o NUPEM o projeto é importante, principalmente por divulgar sua existéncia e
principalmente as diversas pesquisas que sdo feitas ali em pré do desenvolvimento
de Macaé e regido, visto que, ainda é muito pouco conhecido na cidade.

Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé?
Sim, aproveitamos a visita dos alunos para divulgar as pesquisas que séo feitas no
NUPEM, por vezes temos a oportunidade de levar os alunos para conhecer alguns
dos laboratérios do campus. Além disso, desde sua criacdo o Espaco Ciéncia
participa da JPE.

O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?

Entendo que se baseia na construgdo do conhecimento, defendida por Paulo
Freire, a qual, ndo s6 os monitores ou professores transmitem o conhecimento, 0s
alunos também contribuem ativamente para a construcdo do saber. Um dos
principais aspectos que o Espaco Ciéncia procura desenvolver € a interatividade
entre os alunos e monitores, incentivando a todo momento que os alunos
raciocinem e exponham o que pensam sobre tudo que é exposto ali.

Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestfes para sugerir ao EC?

O projeto estd bem longe de ser finalizado, existem diversas melhorias que podem
ser feitas e que estdo sendo planejadas para serem colocadas em préatica, como,
por exemplo, a colocacdo de som ambiente que transmita 0 som dos animais e dos

ambientes onde vivem. Aplicacdo de cenografia adequada para 0s animais.
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Ampliacdo do espaco e novas propostas de exposi¢es. Implementacdo de luzes
estrategicamente colocadas para valorizar o acervo.

O que vocé entende por Etnociéncia?

Entendo que é um campo que estuda o entendimento cientifico levando em
consideracéo as relacfes culturais e sociais.

Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes nao-cientificos?
Certamente! Compreender as questdes sociais e econdmicas que cercam a

realidade dos visitantes e interconectando-o0s aos saberes cientificos tornam a
experiéncia muito mais utilitaria.
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ENTREVISATDO 10

1. Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicéo, etc.)?
Exposig¢do com potencial para tornar-se um museu.

2. Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior?
Né&o.
3. Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0 NUPEM?

O EC caracteriza-se como atividade de extensdo que é um dos pilares da
UNIVERSIDADE, sendo sua manutencdo e ampliacdo de fundamental
importancia para NUPEM-UFRJ. A UNIVERDIDADE, assim ,cumpre com 0 Seu
papel social de divulgagdo da ciéncia e na criacdo de uma consciéncia ecoldgica

nos cidad&os.
4. Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé?

Na exposicdo encontram-se animais taxidermizados pelos proprios alunos de

graduacéo de biologia, configurando essa relacao.
5. Vocé participou da criagdo do projeto EC?

N&o. Minha participacdo veio posteriormente, no ano de 2011.

6. "SIM": Voce se recorda do uso do termo “troca-ativa” de saberes?
Néo.

7. O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?

A troca de saberes entre os envolvidos (monitores, visitantes, docentes), antes,

durante e depois do momento da visita propriamente dita.
8. Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestdes para sugerir ao EC?

Finalizado? N&o!!! Ampliar o Espago fisico. Ampliar a colegdo. Colocar uma
Televisdo para videos. Tapetes emborrachados ou outro material para as criangas

sentarem. Inserir jogos/brincadeiras.
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9. O que vocé entende por etnociencia?
Ciéncia ndo pragmatica. Ciéncia antropoldgica. Epistémica.

Estuda a relacdo da populagdo com meio ambiente como um potencial para a

manutenc¢do dos recursos humanos e conservacdo do meio ambiente.
10. Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes ndo-cientificos?

Sim. Os saberes se complementam e dessa fusdo surgem outros saberes.

Considero muito produtivo e valido.
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ENTREVISTADO 11

1.

Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicao, etc.)?

Museu interativo.

Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior?

Néo.

Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0 NUPEM?

O Espago ciéncia € uma forma de divulgacdo da UFRJ Macaé e um instrumento
que permite a aproximacdo da populacdo local com a universidade e com a
biodiversidade local. Considero o espaco ciéncia uma boa ferramenta para a
conscientizacdo ambiental.

Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé?
Através da taxidermia, monitoria e extens&o.

O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?

Entendo a educacdo como uma via de mao dupla, onde ensinamos e aprendemos
o0 tempo todo.

Sim ocorre no EC. Ensinamos sobre a biodiversidade local e sobre a importancia
de preservacdo e aprendemos muito através das experiéncias e vivéncias dos
visitantes.

Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestfes para sugerir ao EC?
Finalizado? Acredito que ndo. No momento esta muito bem encaminhado e
atendendo muito bem a demanda. No entanto, com o passar do tempo o publico
muda e o projeto precisa se adequar. Talvez haja necessidade de ocorrer

adequacBes nos questionarios.

O que vocé entende por Etnociéncia?

Entendo que para construir o conhecimento devemos partir da etnia, da realidade
do alunado.

Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes nao-cientificos?

Sim.
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ENTREVISTADO 12

1.

Como vocé definiria o Espaco Ciéncia (Museu, Exposicao, etc.)?

Um projeto de extensdo que tem como objetivo ser um espaco expositivo e levar

informagdes cientificas, algumas obtidas dentro da universidade e fazer uma troca de

conhecimentos com a sociedade.

2.

Vocé conhece outros Espacos desse tipo em Macaé, RJ, Brasil ou exterior?

Hé& alguns anos atrés na época de colégio, conheci alguns projetos de extensdo de

universidades do Rio de Janeiro que também utilizavam um espacgo fisico para

informar sobre Ciéncia. Além disso, na época de estudante, era comum a visitacdo de

espacos como o Museu Nacional e o Planetario, sendo alguns desses espacos

interativos e ludicos, que aumentam o interesse dos estudantes pela area cientifica.

Em Macaé, existem diversos projetos de extensdo, mas desconhego algum que seja

feito em um espaco fisico, de forma expositiva, como o EC.

3.

5.

Qual a importancia do EC para a UFRJ Macaé e para 0 NUPEM?

Aproximar sociedade e universidade, integrando-as, principalmente a
comunidade do bairro Barreto, onde diversos colégios ja participaram de visitas.
Acredito que essa aproximacdo leve os alunos a conhecer a universidade e como
ja observado em visitas, levar um interesse cientifico a essas criangas e
adolescentes. Além disso, levar a conscientizacdo e a aproximagdo com 0 meio
ambiente, ja que a cidade est4 h4 anos em um acelerado crescimento e necessita
de cidadaos criticos que possam intervir na tomada de decisdes que possam afetar
a qualidade de vida dos mesmos.

Como o EC se integra as atividades cientificas do Nupem e da UFRJ Macaé?
Durante muitas visitas 0s monitores mostram aos visitantes os laboratorios por
fora, colegdes cientificas (como a de peixes e taxidermia), e integram essas
atividades ao Espaco Ciéncia, mostrando como é o trabalho dos laboratérios
desde que os espécimes sdo atropelados e encaminhados a Universidade, até sua

taxidermia e exposicao.

O que vocé entende por “troca-ativa” de saberes; ele ocorre no EC?
Vejo como a troca de experiéncias e conhecimentos. Ocorre uma grande troca de

saberes entre 0s monitores e 0s alunos que visitam o EC. Ela ocorre através das
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experiéncias de vida dos alunos, de suas percep¢fes em meio a natureza e sua
vivéncia. Os monitores trabalham aquela informacéo, integrando-a a outras, tanto
de suas vivéncias dentro da Universidade, quanto de informacdes adquiridas com
seus estudos ou experiéncias prévias na area cientifica.

Vocé considera o projeto finalizado ou tem sugestfes para sugerir ao EC?
Acredito que sempre existem formas de melhorar. Conforme o tempo, mais
experiéncias sao adquiridas e entdo as necessidades por mudancas sdo observadas.
Um exemplo disso foram as formas de avaliacdo da visita, que mudaram de
formato quando julgou-se necessario. Acho que o projeto caminha bem e sé tende
a melhorar. Seria bom se no futuro o espaco fosse aumentado, assim como a
diversidade de animais taxidermizados. No entanto, para que essas modificacfes
ocorram, é necessario tempo e investimento, ja que ocorrem de forma continua.
E interessante perceber que o Espago Ciéncia ja foi modificado em muitos
aspectos desde o inicio do projeto até tempos atuais.

O que voceé entende por Etnociéncia?
O conhecimento de um determinado povo acerca da Ciéncia, a percepc¢do do meio
ao redor e como se relaciona com ele.

Vocé considera importante que o EC incorpore outros saberes ndo-cientificos?
Sim, seria interessante. Tratar de outros saberes junto a aspectos cientificos pode
levar a uma maior carga cultural, levando a conhecimentos igualmente

importantes, enriquecendo a visita. Dependendo da proposta, pode dar certo.
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