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“A alienacdo € o divorcio entre o social e o natural, entre o individual
e 0 coletivo, entre natureza e historia. A realizacdo da liberdade
humana, portanto, ndo pode ser concebida em oposicao a natureza ou
abstraida desta, mas vinculada a realidade num processo de
reconhecimento dos nossos limites naturais, a identificacdo e
superacdo consciente e ativa dos limites que a sociedade nos coloca,
definindo democraticamente novos limites considerados validos para
a convivéncia social e coletiva, num continuo transformar. (...)

Logo, é possivel afirmar que o potencial critico e transformador da
educacdo esta no desenvolvimento da realidade, na acdo politica
coletiva e na garantia da autonomia individual, na formulacdo de
valores e pensamentos. A educacdo é um dos meios humanos que
garantem aos sujeitos, por maior que seja o estado de miséria material
e espiritual e os limites dados pelas condicGes de vida, o sentido de
realizacdo ao atuar na histéria modificando-a e sendo modificado no
processo de busca de construcdo de alternativas ao modo como
organizamos e vivemos em sociedade. (...)

Saber dar énfase a essa dimensdo (critica), trabalhando-a em sua
vinculacdo dindmica com as demais esferas do processo educativo,
gerando processos emancipatorios, eis um desafio a ser enfrentado
por educadores ambientais.”

Carlos Frederico Loureiro
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RESUMO

HOELZ, Jeanete Simone Fendeler. Educacdo Ambiental no Contexto Escolar. Uma
analise do Olhar Docente. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Ambientais e Conservagao) —
Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias Ambientais e Conservagdo, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Macaé, 2014.

A pesquisa “Educacdo Ambiental no Contexto Escolar: Uma anélise do Olhar Docente” propde
analisar a abordagem da Educacdo Ambiental (EA) em uma escola publica no municipio de
Macaé. Para tal, essa pesquisa analisa as concep¢des da EA a partir das representacdes de Meio
Ambiente dos docentes dessa escola, considerando a sua pratica e a dimensdo atribuida a EA
pela escola através da construcdo de seu Projeto Politico Pedagdgico. Essa pesquisa também
leva em conta o trabalho interdisciplinar, que propde a construcdo de novas relagdes entre 0s
diferentes saberes sem uma abordagem fragmentada, mas sim com uma visdo mais global do
conhecimento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que a obtencdo dos dados ocorre a
partir da observacdo participante, de entrevistas semiestruturadas e da analise documental, na
qual seus resultados séo tratados através da analise de conteudo a partir do referencial tedrico
da perspectiva critica da Educacdo Ambiental. Os resultados da pesquisa concluem que
concepcdes de EA em uma perspectiva mais conservadora e comportamentalista se revelam na
escola através de representacGes antropocéntricas dos docentes sobre Meio Ambiente, da
analise do Projeto Politico Pedagogico da Escola e da relacdo destes com a pratica docente. O
pensamento critico na Educacdo propfe a reflexdo sobre as relagdes entre conhecimento e
exercicio consciente da cidadania e direciona a préaxis docente em Educacdo Ambiental para
pensar o Meio Ambiente de forma globalizante, com propostas pedagdgicas emancipatorias e
transformadoras.

Palavras-chave: Educacdo, Meio Ambiente, Educacdo Ambiental Critica, Escola



ABSTRACT

HOELZ, Jeanete Simone Fendeler. Educacdo Ambiental no Contexto Escolar. Uma
analise do Olhar Docente. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Ambientais e Conservagdo) —
Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias Ambientais e Conservacdo, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Macaé, 2014.

The paper “Environmental education research in the School Context: An Analysis by the
Teacher Perspective” aims to analyze the approach of the Environmental Education (EE) in a
public school in the city of Macaé. To this end, this research analyzes EE based on the
teachers' concepts and representations of the Environment issue, considering the teaching
practice and the scope assigned by the school related to EE through the construction of its
Political Pedagogical Project. This survey also takes into account the interdisciplinary work,
which proposes the construction of new relationships between different knowledge fields not
in a fragmented way, but with a more global view of knowledge. This is a qualitative
research, in which data collection occurs from the participant observation, semi-structured
interviews, document analysis and its results are processed through content analysis based on
the theoretical framework of critical perspective of Environmental Education. The survey
results conclude that EE conceptions are revealed in the school in a conservative and
behaviorist perspective, through the teachers’ anthropocentric representations on
Environment, the analysis of the School Pedagogical Political Project and their relationship
with the teaching practice. Critical thought in education proposes the study of the links
between knowledge of citizenship and its conscious work and directs the teaching practice in
Environmental Education to think the Environment issue in a holistic way, with emancipatory

and transforming educational proposals.

Keywords: Education, Environment, Critical Environmental Education, School
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1 INTRODUCAO

1.1 Focalizando o problema e defendendo a relevancia da pesquisa; apresentando o

objeto de estudo, o objetivo geral e os objetivos especificos

As relacdes humanas com o planeta, baseadas na utilizacdo indiscriminada dos
recursos naturais, tém provocado inimeras reflexdes na sociedade contemporénea. A escola,
neste cenario, apresenta-se aos seus atores como mediadora de oportunidades de reflexdo e
construcdo de conhecimentos que facilitem o dialogo entre homem-natureza-sociedade,

considerando a interdependéncia de diversos elementos.

Entendemos como educadores, que estamos comprometidos em participar dessas
discussdes, e se faz necessario refletir sobre as nossas representacfes de Meio Ambiente e
como essas representacdes influenciam nossas concepcgdes e pratica na Educacdo Ambiental

para uma possivel ressignificacéo.

A construcdo do problema desta pesquisa esta relacionada tanto as nossas
inquietacBes sobre a tematica ambiental e as contradi¢gdes sociais, quanto ao didlogo com
textos, produgdes e trabalhos que abordam os problemas ambientais e educacionais.

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso e se debruga sobre uma situacéo
especifica, a andlise da Educacdo Ambiental no contexto de uma escola publica, considerando
sua complexidade e a interacdo de diversos fatores. O objeto de estudo trata das concepcdes
de Educacdo Ambiental dos docentes, que se caracterizam a partir das representacdes sociais
de Meio Ambiente, relacionando-as a pratica docente.

Dessa forma, apresenta como objetivo geral analisar a Educacdo Ambiental em
uma escola Publica no municipio de Macaé!.

Para tal, permeia os objetivos especificos de identificar as representaces de Meio
Ambiente e concepcbes de Educagcdo Ambiental que os docentes tém construidas;
compreender como é caracterizada a pratica docente em Educacdo Ambiental e, qual

dimensdo é atribuida a EA pela escola, através da construgdo do Projeto Politico Pedagogico.

10 nome da escola seré preservado, sendo substituido neste trabalho por Escola Pdblica Y ou E.P. Y.
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A escolha da escola, cenario desta pesquisa, deve-se ao fato de ser uma das

maiores escolas no municipio, localizada em regido central, favorecendo matriculas diversas,
a heterogeneidade e diversidade. Além disso, a recente aproximacao da pesquisadora a escola
motivou a observagdo e analise do trabalho docente com a Educacdo Ambiental.

As dificuldades encontradas no contexto educacional ao construir propostas em
Educacdo Ambiental interdisciplinares, contextualizadas, criticas, reflexivas e emancipatérias,
tém levado os educadores a producdo de inumeras pesquisas académicas que defrontam a
teoria e a préatica, no planejamento e acdo educativa. Desta forma, estas questdes também
serdo problematizadas a partir da anélise do trabalho docente e da anélise do Projeto Politico
Pedagogico da escola. Para tal, a pesquisa contard com aporte da Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Historia no campo da Educacéo, permeando o referencial tedrico da perspectiva

da Educacdo Ambiental Critica.

Cabe ainda ressaltar que, apesar de a tematica abordada estar presente nas
discuss@es de diversos educadores, a Educacdo Ambiental no Contexto Escolar se torna nesta
pesquisa, absolutamente especifica e inconfundivel, & medida que trata de um universo

escolar Unico, em toda sua complexidade de relacdes e especificidades.

Nesse sentido, no emaranhado de relagGes entre a escola e a sociedade, cabe
questionar se a escola poderia manter-se isolada das aspiragdes, contradi¢Oes sociais e dos
apelos por mudancas? Cabe ainda refletir sobre 0 que pensam os agentes da escola; de que

Meio Ambiente estamos falando, que Educacdo Ambiental estamos implementando?

E assim entendemos que a pesquisa podera provocar discussdo do tema na escola,
motivando a utilizacdo desta importante ferramenta na multiplicacdo de agentes de mudancas
dentro e fora da escola, numa perspectiva interdisciplinar e podera ainda, oferecer subsidios
para reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico, incentivando o trabalho coletivo e

principalmente politizando o debate ambiental.

1.2 Trajetdria pessoal e aproximacao do objeto de estudo

A abordagem da tematica ambiental desta pesquisa, sob a perspectiva critica,
trazendo elementos politicos ao debate, certamente ndo nasceu ao acaso, nem foi fruto de

experiéncias do momento. Certamente estdo ligadas a minha historia particular, motivada pela
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necessidade de compreensdo de uma serie de contradi¢fes sociais e pela impossibilidade de

entender o meio ambiente sem estarmos ativamente presentes nele; considerando também a
complexidade existente no emaranhado das relacdes sociais, culturais, econdémicas, politicas

que estabelecemos nesta grande teia da vida.

O universo das lutas sociais e participacdo nos movimentos em busca da melhoria
das condicOes de vida para os brasileiros fizeram parte da vida de meu pai, filho de imigrantes
alemédes. As lembrancas de minha mae e de minhas irmés trazem a minha memdria, a historia
politica de meu pai, marcada pelos encontros clandestinos, reunifes secretas, churrascos de
fachada, desaparecimentos de pessoas, perseguicdes politicas, discussdes acirradas,
posicionamento partidario, situacGes vivenciadas por meu pai, no periodo da ditadura militar.
Somadas a essa heranca paterna, trago as lembrancas do medo, do siléncio e do olhar
preocupado da minha mae, enterrando objetos, bandeiras e retratos, no fundo do quintal de
nossa casa. Trago também as lembrancas dos meus tios agricultores, das dificuldades no
plantio em terrenos ingremes e a perda das terras dos meus av0s para 0 governo, por nao

pagarem impostos.

N&o separadas das experiéncias da infancia, mas atreladas a elas, vivenciei trés
catastrofes climéaticas em Nova Friburgo, minha cidade natal. Por essas experiéncias, envolvi-
me com os trabalhos sociais da comunidade eclesial de base, no atendimento e socorro as
familias desabrigadas, que se encontravam alojadas no saldo paroquial e no prédio da antiga
Faculdade de Odontologia ora desabitada pela Defesa Civil e na luta, junto a essas familias,
por ajuda do poder publico na obtencdo de novas casas. Na juventude, engajei-me no
movimento feminista e no Programa de Complementagdo Alimentar Municipal que se
preocupava com a orientacdo, apoio e complementacdo nutricional de gestantes em

vulnerabilidade econémica e social e com as criangas no primeiro ano de vida.

A escolha pela Formacdo de Professores, incentivada pelas minhas irmés
professoras, conduziu-me ao Magistério e ao Curso de Pedagogia. Area que me fascinou, por
ndo abranger um Unico conhecimento, uma Unica especificidade, mas que estuda a trajetoria e
influéncia da Filosofia, da Psicologia, da Antropologia, da Sociologia, da Histéria na

Educacao e principalmente, a Educacéao Brasileira.

No magistério friburguense, participei nas campanhas e passeatas pela implantacdo
do Instituto de Educacio que traria novas propostas pedagdgicas para o pensar docente. A

Pedagogia, devo o encontro com a obra de Paulo Freire e José Carlos Libaneo, que me
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impulsionaram a pensar sobre a democratizacdo da escola publica e sobre a escola libertadora

engajada no contexto social e politicamente preocupada em mediar relagdes de transformacao

social.

Ja no campo de trabalho socioldgico na universidade, vivenciei a transformacéo de
Lumiar, 5° distrito de Nova Friburgo, ao deixar de ser um dos maiores produtores do Estado
para se tornar um destino turistico. Os agricultores, que viviam inumeras dificuldades
financeiras e de apoio especializado para o plantio e para o escoamento das mercadorias,
acabavam loteando e vendendo suas terras aos interessados nas belezas naturais da regido e no

lazer.

N&o obstante essas vivéncias, em janeiro de 2011 testemunhei a pior tragédia da
Regido Serrana Fluminense e, posso afirmar que, nenhum jornal, televisdo, fotografias
transmitiram a grandeza e o tamanho do ocorrido, assim como as mazelas vivenciadas nos

dias seguintes a catastrofe.

Nessa época, lecionava em uma escola estadual e em fevereiro, logo apés a
tragédia, era preciso retornar a escola, era preciso recomecar. NOs professores, sabiamos
disso, mas como lidar com tanto sofrimento, tantas perdas, com a possibilidade de um novo
desastre em mar¢o? Quais seriam nossas licdes ambientais, considerando que muitas familias
tinham perdido suas casas e outras estavam sendo despejadas de casas legalizadas, que
pertenciam ha anos as suas familias e que pagavam impostos a prefeitura, porque moravam
em locais considerados de risco? Hoje, penso que naquele momento, éramos todos educadores
ambientais, envolvidos na complexidade que a temética absorve e com as contradi¢Bes sociais

que dela emergem.

Apo6s o0s acontecimentos de janeiro de 2011, questBes familiares foram
motivadoras de minha vinda para Macaé e o encontro com a E.P. Y, atuando como docente.

No inicio da pesquisa, a relacdo que estabelecia com a escola e seus funcionarios
era bastante formal, sem vinculos afetivos construidos, pelo pouco tempo de chegada neste
ambiente. A maioria dos alunos, funcionarios e docentes ndo me conhecia, oque obviamente
se modificou ao longo da interacdo profissional e enquanto pesquisadora nesses ultimos dois
anos. Bruniera (2007), alerta que “tornar-se parte do grupo observado ndo € garantia de
conseguir mais convivéncia e estabelecer lagcos de simpatia com os membros da comunidade

pesquisada”, ao contrario, muitas vezes, pode trazer dificuldades durante a pesquisa.

E importante o entendimento que o rigor da pesquisa ndo reside no afastamento
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dos grupos aos quais pertence, mas como 0 pesquisador desenvolvera suas atividades.

(BRUNIERA, 2007). De qualquer forma, segundo a autora (2007), “Qualquer que seja a
posi¢cdo que o investigador escolha ocupar diante do grupo que observa, serd uma posi¢do em
que historia pessoal e formacéo profissional se revelam e se confrontam.” Concordando com
0 que a autora afirma minha relacdo de pesquisadora com o universo da institui¢cdo, onde
também atuo profissionalmente, ¢ verdadeiramente mediada pelos “diferentes interesses
envolvidos, [...] pelos dilemas vividos por cada um, enfim por uma histérica comum e por
historias particulares (BRUNIERA, 2007)”.

E importante ainda registrar que atuar como pesquisadora no ambiente que faz
parte de minha rotina favoreceu estrategicamente a exploracdo e observacdo participante.
Bruniera (2007) afirma que essa condicdo de pesquisadora como membro do grupo,
possibilita a reducdo de constrangimentos e inconveniéncias, contudo esse fator por si s6, ndo
garante a comunicacdo ou o rigor da pesquisa, no que concordo. Particularmente, as
estratégias metodoldgicas selecionadas contribuiram para que mantivesse o foco,

possibilitando o desenvolvimento das etapas da pesquisa.

Afirmo que minha maior dificuldade foi delimitar os aspectos que deveriam ser
analisados em minha pesquisa, separadamente das minhas dificuldades de trabalho
profissional e, novamente o rigor metodoldgico foi crucial para que as minhas impressdes
pessoais ndo prejudicassem ou interferissem para descaracterizar o carater cientifico da minha
pesquisa. Posteriormente passei a ocupar um cargo extra-classe que ndo tinha relacéo
pedagogica direta com os professores, ou seja, em relacdo ao seu trabalho pedagdgico. Esse
fator também foi positivo para o desenvolvimento da minha pesquisa relacionada ao olhar
docente, de forma que as relacBes estabelecidas, enquanto pesquisadora com o objeto de
estudo ou a consciéncia da realidade n&o influenciassem nos resultados interferindo além do

aceitavel.

Obviamente que, sendo parte integrante do corpo de funcionarios da escola e
preocupada também com o desenvolvimento positivo das atividades escolares, os resultados
da pesquisa me conduzem a auto-avaliacdo profissional. Além disso, a consciéncia da
realidade podera também facilitar, posteriormente, minha participacdo na dinamica escolar,

contribuindo positivamente no debate politico das questdes ambientais.

Apesar das escolas serem instituigcdes regidas por leis e determina¢bes em comum

se constituem como a E.P. Y, em universos intrigantemente Unicos, em sua complexidade de



relacGes com o burocratico, com o humano e com o social.

Esses fatores trazem aos estudos em instituicdes escolares a possibilidade de
aprofundamento em contextos especificos e absolutamente ricos para observacoes,
experiéncias e analises. Cabe-nos atentar para generalizagbes e comparagdes. Em suas
especificidades, trata-se mais de aprofundamento dos estudos no préprio universo da pesquisa
e com 0s seus agentes, possibilitando a discussdo da tematica ora abordada, do que o
estabelecimento de comparacgdes generalizadas e descontextualizadas com outras instituicdes.
Posteriormente, possibilitada a ampliagdo da pesquisa em outros universos, ha de se
preocupar mais com a apresentacdo entre realidades do que comparagdes das realidades.

Enfim, os acontecimentos enumerados emergiram todas as inquietacBes ja
existentes e convergiram para minha aproximacdo ao Programa de Pés-Graduacdo em
Ciéncias Ambientais e Conservacdao, compreendido em sua proposta interdisciplinar e sua
perspectiva ambiental. Estes fatores foram os motivadores pela busca de uma literatura que
tratasse da complexidade das relagdes do homem, com a natureza e a sociedade, 0 que
também me aproximou da perspectiva critica em Educacdo Ambiental, principalmente com as
obras do professor Carlos Frederico Loureiro (2004, 2009, 2011), Marcos Reigota (1999,
2001, 2007, 2010) e o pensamento do professor Celso Sanchez Vasquez (1990), nos
possibilitando a realizagéo desta pesquisa.

Reigota afirma:

Ser educador ambiental é uma identidade, um reconhecimento de si muito mais que
uma profissdo como outra qualquer [...]. Uma pessoa que se considera um
profissional da educacdo ambiental [...] ndo negligencia nem coloca em segundo
plano a sua militdncia e seu compromisso politico de constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e sustentavel.(2012, p.93)

1.3 Apresentando as questdes de estudo

A Educacdo é o campo do conhecimento da Escola, através de sua diversidade
temética e especificidades das areas do conhecimento. A EA ¢é Educacdo e sua trajetoria e

fundamentos estéo atrelados a trajetoria educacional.

O processo educativo ndo se constroi sozinho, depende dos sujeitos envolvidos no
processo, e a tematica trabalhada nesta pesquisa trata da analise da Educacdo Ambiental no

Contexto Escolar a partir do Olhar Docente.
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Para o desenvolvimento da tematica foram considerados elementos fundamentais

do contexto escolar, que dialogam diretamente para a concretizacdo do trabalho docente.

Inicialmente foram analisadas as representagdes de Meio Ambiente dos
professores e as concepcGes que constroem de Educagdo Ambiental a partir destas

representacgdes.

Entendemos que as concepgbes dos professores influenciam sua pratica
pedagdgica e sua intervencdo no processo ensino-aprendizagem, pois como nos falava Paulo

Freire (1977), a educacdo ndo é neutra, como também ndo o é a ciéncia.

A educacdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servico da
decisdo, da transformacdo do mundo, da insercéo critica nele, quanto a servigo da
imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomodagdo dos
seres humanos a realidade tida como intocéavel. (FREIRE, 2000, p.58).

Entendemos que o trabalho docente faz sentido quando na construcdo de um novo
ser humano e essa construgdo compreende a passagem do senso comum ao senso critico. E

essa pratica que entendemos como praxis pedagdgica.

Nesse sentido, analisamos o trabalho docente em Educacdo Ambiental a partir de
entrevistas e na observacdo participante. O recorte analisado na observacdo participante tratou

a tematica ambiental como projeto da escola.

A atividade escolhida: a Feira de Ciéncias, tinha como proposta a busca pela

participacdo, o envolvimento e o trabalho docente.

Objetivando ainda compreender como essas concepcdes e a pratica docente se
revelam na escola, realizamos a analise documental do Projeto Politico Pedagdgico,
ferramenta utilizada no planejamento das instituicdes de ensino, que se propde pensar a
prépria escola coletivamente e construir propostas pedagdgicas atreladas as necessidades e

anseios de suas comunidades escolares.

A pesquisa entdo perpassa por trés questdes relacionadas a E.P. Y: Quais as
concepcdes que os docentes tém construidas de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental?
Como é caracterizada a pratica docente em Educacdo Ambiental? E qual € a dimensao
atribuida a EA pela escola através da construcao do Projeto Politico Pedagogico?



1.4 Apresentando a dissertagao

A pesquisa qualitativa apresentada nesta dissertacdo esta organizada por capitulos,
blocos tematicos e categorias para tratamento dos dados coletados, através da observacao
participante, entrevista semiestruturada e analise documental, finalizada com a andlise de

conteddo que emerge das informacdes recolhidas.

Inicialmente, apresentamos a tematica desenvolvida, as questdes de estudo, o
objeto de estudo e 0s objetivos que serdo perseguidos ao longo da dissertacdo. A abordagem
central trata-se da andlise da Educacdo Ambiental no Contexto Escolar a partir da ética
docente. Permeando a questdo central, a pesquisa analisa o trabalho docente e o Projeto
Politico Pedagogico da Escola, relacionando todas as informacdes a tematica ambiental, a luz

da perspectiva da Educacdo Ambiental Critica.

A seguir, nossa trajetoria pessoal & apresentada, evidenciando a relagdo da
pesquisadora com a temaética educacional e ambiental e, a motivagdo para a realizacdo da
pesquisa e da escolha da instituicdo de Ensino, ambas relacionadas com a histéria de vida e a

identidade construida de Educadora Ambiental.

Ainda como elementos introdutorios, a pesquisa defende sua relevancia,
focalizando o problema, partindo das questbes que transitam pelo processo educativo da
Educacdo Ambiental e, a seguir, a pesquisa é apresentada em sua organizacao sistematica.

Esta dissertacdo se fundamenta através dos referenciais tedricos que sdo tratados
no Capitulo I, apresentando a relacdo entre a Escola, docente e a Educacdo Ambiental na
perspectiva critica; a seguir, o Didlogo com o campo da Escola; Didlogo com a perspectiva
Critica em Educacdo Ambiental, sua trajetéria e fundamentos; as concepcbes de Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental que permeiam essa pesquisa, assim como informacoes

acerca do conceito de Representa¢des Sociais.

Ainda no capitulo I, a dissertacdo mostra os caminhos de como a tematica
ambiental chega a escola, através dos temas transversais e também dialoga com os conceitos
de Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade. Finalizando, os referenciais esclarecem sobre
o Projeto Politico Pedagdgico, que serd utilizado posteriormente na analise documental,
mostrando sua relevancia no planejamento e participacdo coletiva na construgdo de praticas

pedagdgicas relativas a tematica ambiental.
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No capitulo I, nos referenciais metodoldgicos, apresentamos as opg¢des escolhidas

para o trato com os dados desta pesquisa, assim como as justificativas para suas escolhas.
Dessa forma, a dissertacdo se caracteriza Qualitativa, com o Estudo de Caso e a Observagéo
Participante como métodos utilizados. Justifica a utilizagdo das técnicas da entrevista e da
analise documental; os critérios selecionados e ainda, esclarece como sera realizada a anélise

de conteudo das mensagens advindas dos dados recolhidos.

Neste capitulo sdo apresentados os passos para analise de dados: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos dados e a seguir, o historico da realizagdo da coleta
de dados na Institui¢do Escolar.

Nos capitulos I, IV e V, sdo expressos os resultados da pesquisa, que Sao

organizados a partir dos objetivos elencados a serem alcancados inicialmente.

O capitulo 11 trata do Olhar do docente sobre a Educacdo Ambiental na E.P. Y.
Para tal, apresenta o contexto historico e geografico da cidade de Macaé e situa a E.P. Y,
unidade escolar onde é realizada a pesquisa, caracterizando-a com seus dados e observacoes

recolhidas e, a seguir é apresentado o perfil dos dez docentes entrevistados.

Este capitulo ainda contempla o Bloco Tematico I, que trata das concepcdes dos
docentes. Nesta etapa, foram organizadas as duas primeiras categorias. A categoria 1
apresenta os resultados das representacdes sociais de meio ambiente dos docentes da E.P. Y;
na categoria 2, as concepcdes de Educacdo Ambiental.

As concepcdes sdo evidenciadas por turnos selecionados das falas dos docentes,
resultantes das entrevistas realizadas. Desses, sao identificadas unidades de significado que se
relacionam & categoria selecionada. No final deste capitulo, os dados recolhidos das
categorias 1 e 2 sdo relacionados, favorecendo a anélise.

Os resultados continuam a ser apresentados no capitulo IV. Neste, é apresentado o
Bloco Tematico Il, sobre a participacdo docente na Educacdo Ambiental da escola. Neste
bloco teméatico se encontram as categorias 3, 4 e 5 que tratam da Educacdo e a pratica
docente; O docente e a participacdo da construcdo da tematica ambiental na constru¢do do
Projeto Politico Pedagbdgico e O docente e a participagdo na Feira de Ciéncias,

respectivamente.

O capitulo V, a Educacdo Ambiental na E.P. Y encerra a apresentacdo dos

resultados com o Bloco Tematico Il — Elementos do Projeto Politico Pedagdgico,
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relacionados a Educacdo Ambiental na escola, tratados na categoria 6.

Finalizando a pesquisa, expomos as consideracdes finais, que emergem das
mensagens analisadas, recolhidas das técnicas de entrevista, analise documental e observacéo
participante, refletindo sobre a concepcao que os docentes tém de Meio Ambiente e Educacéo
Ambiental, como se revelam em sua préatica e qual a dimensédo atribuida a EA pela escola,
através de seus agentes, na construcdo coletiva (ou ndo) do Projeto Politico Pedagogico,

planejamento escolar.

Interligamos novamente os aspectos evidenciados a Educagdo e a perspectiva
Critica de Educacdao Ambiental nas conclusdes e defendemos a importancia da abordagem da
tematica entre os educadores e na préatica pedagdgica das escolas.

Ao final do trabalho apresentamos os referenciais bibliograficos que
fundamentaram o estudo e realizacdo dessa pesquisa e, em anexo, O roteiro da entrevista

semiestruturada aplicada aos docentes selecionados da E.P. Y.



2 REFERENCIAL TEORICO

CAPITULO I - Escola, professor e a Educacio Ambiental na perspectiva critica

Este capitulo apresenta um debate em torno do tema Escola, estabelecendo uma
reflexdo sobre questdes contemporaneas emergentes, como as questfes ambientais, que tém
instigado os docentes a repensar a escola e o fazer pedagogico. A seguir, um didlogo entre a
Educacdo Ambiental e a perspectiva critica é apresentado, estreitando a relacdo entre essa
teoria e 0s objetivos da EA, assim como o referencial tedrico adotado para subsidiar a
pesquisa. Posteriormente, sdo trazidos neste capitulo, conceitos e concepg¢des, assim como o
estudo das Representacdes Sociais que sdo tratadas durante a pesquisa. Efetivam-se aqui tais
estudos, por entender que sdo importantes questbes para compreender os fundamentos
tedricos que poderdo estar presentes na representacao que os docentes tém de Meio Ambiente

e, que contribuirdo para analise de sua concepcao de Educacdo Ambiental.

2. 1. 1 - Dialogando com o campo da Escola

A expansao do debate em torno da escola pablica ocorreu principalmente a partir
do século XI1X em paises da Europa, com avanco da industrializacdo que exigia uma mao de
obra cada vez mais qualificada. No Brasil, a partir dessa contextualizacdo, a escola foi sendo
organizada entre o periodo do final do século XIX e as primeiras décadas do século XX.
(PEREIRA; FELIPE; FRANCA, 2013).

Segundo Pereira, Felipe e Franca (2013), a escola brasileira, nas primeiras
décadas do século XX, apesar de ter como objetivo a escolarizacdo das camadas populares,
integrava somente aqueles pertencentes aos setores do trabalho urbano, ficando de fora os
pobres, miseraveis e 0s negros, que passaram a reivindicar seu espago por volta de 1920,
quando a elite brasileira preocupava-se com a preparagédo de mao de obra para o mercado de
trabalho.

Nas ultimas décadas, o avango tecnoldgico, o acesso a informacéo, as questdes
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ecologicas, as questbes sociais, a necessidade de repensar a educacdo nessas outras

sociedades, tém instigado os docentes a repensar seriamente a escola e seu fazer pedagogico.

A partir destas questbes, este trabalho orienta-se pela concepcdo de educacao
enquanto articulada com as realidades sociais e se expressa na ideia de mediag&o. (LIBANEO,
1989, p. 15). Nesse sentido, Saviani entende educacao:

Um processo que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da pratica
social global. Tem-se, pois, como premissa basica que a educagdo esta sempre
referida a uma sociedade concreta, historicamente situada. [...] Como atividade
mediadora, a educacéo se situa em face das demais manifestages sociais em termos
de acdo reciproca. A fim de determinar o tipo de agdo exercida pela educacéo sobre
diferentes setores da sociedade, bem como o tipo de acdo que sofre das demais
forcas sociais é preciso, para cada sociedade, examinar as manifestacGes
fundamentais e derivadas, as contradi¢des principais e secundarias. (SAVIANI,
1980 p. 120)

Atrelada a concepc¢do apresentada, a pesquisa percorre a linha da tendéncia critica
em educacdo, definindo que o papel da escola esta relacionado a difusdo de contetidos vivos,
concretos, indissociveis da realidade, fornecendo um instrumental ao aluno para participar da
sociedade em busca de sua democratizagcdo. Conforme Libaneo (1989, ps.38-40), o melhor
servico da escola aos interesses populares é a apropriacdo do saber, contribuindo para sua

democratizacdo, principalmente contribuindo para eliminar a seletividade social.

O autor alerta que os docentes vém sendo acusados de domesticadores, tecnicistas,
inculcadores de ideologia da submissdo e a partir dessas criticas, tém assumido reacdes.
Alguns docentes absorvem este contetdo, repetindo-o; outros apresentam uma autonegacgao

do seu trabalho e outros ainda se retraem na forma de espectadores. (LIBANEO, 1989, p.49).

Libaneo (1989, p.49) compreende que a transformacdo da sociedade ndo se dara
exclusivamente pela acdo da escola, mas reconhece que a luta pedagdgica é uma parte das
lutas politicas, pois a escola “é¢ uma ameaga a ordem estabelecida” quando estabelece uma
relacdo dindmica com a realidade por condi¢des melhores de vida, na desmistificacdo dos
conteddos, na formacdo de novos dirigentes, representantes das camadas populares. Nesse
sentido, o autor entende que “0 menosprezo da educacéo escolar coloca-a ao abandono, deixa-
a nas maos do sistema politico vigente” e que “O educador critico sabe que o trabalho escolar
é, a0 mesmo tempo, pedagdgico, psicossocial e sociopolitico, cabendo-lhe promover a
integracdo destes trés aspectos.” (LIBANEO, 1898, p.49).

Segundo Lib&neo (1989, p.48), faz-se necesséario aos docentes a definicdo de
diretrizes e praticas de ensino de cunho critico e o autor entende essa tarefa como técnica e

politica, “pois a luta pela escola e na escola é um aspecto social global”.
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Segundo Libaneo (1998, ps.71-72) as praticas de ensino de cunho critico

valorizam a escola que assume papel de mediadora entre o aluno e o mundo social; que
desempenha o papel de transmissao/assimilacdo dos contetdos historicamente situados, que
ocorre pela relacdo desses contetdos e a experiéncia social concreta do aluno. O dominio
desses conhecimentos torna-se importante requisito para a emancipacdo das camadas

populares e ainda afirma que a pratica escolar € uma pratica politica.

Segundo Arroyo:

O que aproxima essas lutas? A mercantilizacdo da educacdo e o submetimento da
ciéncia, das instituicdes do conhecimento a ldgica da reproducdo do capital e a
reducdo das pedagogias & empregabilidade. Curriculos e pedagogias para dominios
de competéncias, avaliagdes de resultados tornaram as instituicdes educacionais, 0s
curriculos e as pedagogias mais rigidas, mas conservadoras, consequentemente
territorios de disputas politicas, mas acirradas porque mais fechadas aos coletivos
populares, aos trabalhadores. (ARROYO, 2014, p. 33)

Os docentes t€ém avancado na compreensao do reconhecimento de que ‘“outros
sujeitos” chegam as escolas e, com eles, chegam outros conhecimentos, outras formas de
viver. Esses outros sujeitos participam das lutas sociais por teto, trabalho, salde e educagdo e
se questionam por seus aprendizados. “Com que Outras Pedagogias esses outros educandos se

humanizam? Como incorpora-las nas pedagogias escolares?” (ARROYO, 2014, p 34-35).

Segundo Arroyo (2014, p. 76), ha docentes que tém se aprofundado nos estudos
sobre essa historia de desumanizacdo sobre: o seu significado civilizatério colado a destruicédo
da diversidade das formas de viver; da destruicdo dos territérios indigenas e quilombolas
invadidos; de parte da juventude atrelada ao trabalho infantil, a droga, a exploracdo sexual; o
significado do desemprego e por onde passa a escola, com suas pedagogias e como incorpora-

las ao cotidiano da educacao.

Libaneo (1998, p. 76) afirma que “ao fazer da experiéncia social concreta dos
alunos a propria trama do trabalho pedagdgico, [...] esta se concebendo o conhecimento como
uma atividade inseparavel da préatica social”. A perspectiva critica em Educagdo entende a
mediacdo do docente entre 0 ato pedagogico com a cultura socialmente construida do aluno e,
para Libaneo (1998, p. 77), nesta dialética que h& a incorporacdo de instrumentos para a

libertacdo das relacbes de dominacéo.

As teorias que explicitam a direcdo pedagogica, as concepcdes de escola, de
educacdo sdo construcdes necessarias ao docente para uma tarefa educativa relacionada a

pratica social transformadora. Segundo Libaneo (1998, p. 81), o trabalho docente se torna
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fundamental, quando comprometido com a “transformacdo das relacbes desumanizadas

existentes, para a tomada de consciéncia do movimento historico-social do homem. O autor
atenta que € fundamental, a preparacdo tedrica do docente para sua percepcdo das
contradi¢des da sociedade e o papel do ensino enquanto instrumento do movimento histérico
de emancipacdo. Considera ainda que o trabalho pedagodgico é parte das lutas sociais e,
portanto, ao docente é necessaria a participacdo politica social e a compreensdo dos

mecanismos de poder.

Libaneo (1998, ps. 118-119) aponta que a Escola, na perspectiva critica, se opde a uma
escola que cumpre o papel de aparelho ideoldgico do estado, “pela inculcacdo da ideologia
burguesa, pela formacdo da forca de trabalho e pelas formas de controle social (burocracia,
divisdo técnica do trabalho, técnicas didaticas manipuladoras)”. Ao contrario, a perspectiva
critica entende a escola “como instancia de difusdo de conhecimentos e, como, tal, como
instrumento de luta das classes populares no processo de sua emancipac¢ao”. Para tal, concebe
a escola na sua relativa autonomia e ao mesmo tempo, relativa dependéncia social, cuja

concepcao de conhecimento esta voltada para libertagdo humana.

2.1.2 A Educagdo Ambiental no contexto escolar

2.1.2.1 A perspectiva critica em EA - Trajetoria e Fundamentos

A escola € considerada um ambiente favordvel para contribuir no
desenvolvimento de atitudes mais participativas, reflexivas e que poderao ser fundamentais na
formacédo da cidadania. Preocupada com as questdes que ocorrem além dos seus muros, como
as questdes ambientais, a escola busca uma perspectiva de acdo que relaciona o homem, a

natureza, o universo, possibilitando atender aos objetivos previstos para a Educagéo.

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se evidenciam
as interpelagbes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e
manutencdo da vida. (BRASIL, 19973, p.173)

Nesse contexto, a escola torna-se espaco de construcdo e socializacdo de
conhecimentos e envolvida na formagdo de cidadédos comprometidos com os problemas do

mundo no qual habitam.

De acordo com Wojciechowski (2006), a sistematizacdo da discusséo das questdes
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socioambientais nas instituicbes de ensino € uma maneira de oportunizar aos docentes e

discentes, uma reflexéo critica da realidade a qual pertencem.

Layrargues et al (2011, p. 90), afirma que é no proprio campo da EA,
protagonizada pelos educadores ambientais em contato com as comunidades de educandos,
que se d& o combate a injustica e a desigualdade social.

A perspectiva critica na EA tem contribuido neste debate a partir da associagédo
das questdes sociais e ambientais. Para Layrargues et al (2009, 26-29), fazer Educacéo
Ambiental é ter compromisso social, estabelecendo a conexdo entre justica ambiental,
desigualdade e transformac&o social. A escola, isso implica, segundo o autor, em considerar
contextos socioeconémico, politico e cultural, incorporando essa estrutura na construcdo de
um Projeto Educacional, pois a Educacdo Ambiental com compromisso social ndo prescinde

da politizagdo do debate ambiental.

A Educacdo Ambiental transformadora é aquela que possui um conteGdo
emancipatorio, em que a dialética entre forma e conteido se realiza de tal maneira
que as alteracBes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem
mudancas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais,
econdmicas e culturais. Em que a dimensdo politica da educacdo seja 'a arte do
compromisso e da intransigéncia’ (Morin, 2002:43) compromisso com a
transformacdo societaria e intransigéncia na defesa dos valores, atitudes individuais
e agdes coletivas condizentes com a emancipagdo. (LOUREIRO, 2012 p.99)

Loureiro (2012, ps.154-155) expde que “ndo ha consenso sem conflito” e para o
autor é parte constitutiva da Educacdo Ambiental buscar o entendimento e a atuacdo no

campo de ideias, dos conflitos sociais, assumindo posigoes.

A préatica de uma EA critica propde um dialogo que permita repensar a teoria,
refletindo sobre a pratica e compreendendo a educacdo como uma construcdo social e

cultural.

Até 1960, a Educacdo Ambiental se apresentava com carater conservacionista,
cujas acdes eram focadas na conservacdo e defesa da biodiversidade, marcada principalmente
pela ditadura militar, favorecendo discursos ingénuos e naturalistas e praticas focadas na
sensibilizacdo, como mecanismo de adequacdo comportamental, 0 que pode ser percebido
ainda hoje em projetos educacionais (LOUREIRO, 2004, ps. 74-76). A EA convencional esta
centrada no individuo; o ato educativo relaciona-se a mudanca de comportamentos
compativeis as relacbes corretas com a natureza;, pouco articulada a acdo coletiva;
despolitizando a préxis educativa. (LOUREIRO, 2004 p.80)

Loureiro (2004, ps. 66-67) apresenta a EA definida no Brasil como elemento de
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transformacéo social, que se origina no escopo das pedagogias criticas e emancipatorias, e

comecou a se configurar nos anos de 1980, pelos educadores, principalmente os envolvidos
com educacgdo popular e instituicdes publicas, juntos aos movimentos sociais, que refletiam
sobre a transformacdo social com base no questionamento dos padrdes industriais e de

consumo do capitalismo.

As discussdes em relacdo a Educacdo Ambiental adquiriram carater publico, nesse
periodo, com a realizacdo dos primeiros encontros nacionais e com a atuacdo das
organizagOes ndo governamentais (ongs) ambientalistas e movimentos sociais que associavam
a tematica ambiental as suas lutas (LOUREIRO et al, 2002). De acordo com Loureiro (2004,
p.88), nessa época, falar em ambiente relacionava-se em preservacdo do patriménio natural e
a EA se inseriu vinculada a conservacdo dos bens naturais, apresentando forte sentido

comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino da Ecologia.

Segundo Loureiro (2004, p. 89), a falta da percep¢do da EA como um processo
educativo foi responsavel pela producdo de uma pratica descontextualizada, voltada
exclusivamente para a busca de solugdes das questdes fisicas do ambiente. Desconsiderava
questdes sociais, categorias centrais da educagéo e levando uma incorporagéo da EA por parte
os docentes de forma acritica e dessa forma, a educacdo perdia o sentido de vetor de

transformacéo social.

Loureiro (2004, p.90) acrescenta que dessa forma, a EA se constituiu de modo
precario como politica publica em educacdo e assim se manifesta atualmente. Na opinido do
autor, quando na auséncia de programas e recursos financeiros para sua implementa¢do como
parte das politicas sociais, particularmente a Educacional, no conjunto de ac¢fes publicas em

prol da garantia da justica social e sustentabilidade.

Para Loureiro, “¢ na arena publica, na pratica politica junto ao Estado ou nio e na
objetivacdo de relacdes econdmicas igualitarias, que podemos encontrar alternativas realistas,
democraticamente concebidas, e justas socialmente”. (LOUREIRO, 2012 p. 36). Isso
pressupde, segundo o autor, a construgdo de canais de participacdo na escola ou nos outros

coletivos sociais.

Participar ¢ compartilhar poder, respeitar o outro, assegurar igualdade na deciséo,
[...) Jpropiciar acesso justo aos bens socialmente produzidos, de modo a garantir a
todos a possibilidade de fazer sua histéria no planeta, de nos realizarmos em
comunhdo. Participagdo significa o exercicio da autonomia com responsabilidade
com a convicgdo de que nossa individualidade se completa na relagdo com o outro
no mundo, em que a liberdade individual passa pela liberdade coletiva.
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(LOUREIRO, 2004 p. 14)

Na perspectiva critica, 0s movimentos sociais ndo podem ser pensados como
secundarios nesse debate, porque independentemente de utilizarem categorias ambientalistas,
suas lutas e projetos politicos se referem a reestruturagcdo da sociedade. Qualquer movimento
nesse sentido representa novas formas de se relacionar com a natureza; desconsiderar as lutas
dos movimentos sociais, que fazem dendncias das mazelas do capitalismo, acabaria por
despolitizar o debate ambiental. Além disso, na ultima década, as lutas dos movimentos
sociais na America Latina destacaram-se pelo enfrentamento as divergéncias dos processos
produtores e esses embates trouxeram materialidade ao debate ambiental. (LOUREIRO, 2012
p.48).

Segundo Loureiro, a importancia da Educacdo Ambiental se explicita a partir da
obrigatoriedade constitucional, a exemplo disso, quando incluida nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e na Lei Federal, que define a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Lei 9795/1999). Esses instrumentos legais, segundo o autor, passam a assegurar um

indispensavel carater transversal a Educacdo Ambiental. (LOUREIRO, 2004 p. 87).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental, de 1994, foi definido por meio de
sete linhas de acdo, que envolviam a EA no Ensino Formal; a EA no processo de gestdo
ambiental; realizagdo de campanhas especificas de EA para usuarios de recursos naturais;
cooperagdo com 0s que atuam nos meios de comunicacgéo social; articulacéo e integracdo intra
e interinstitucional e criacdo de uma rede de centros especializados em EA. (LOUREIRO,
2004 p. 91)

Segundo Loureiro (2004, p. 92), os PCN, construidos a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em funcdo de sua relevancia social, definiram como
temas transversais: salde, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual e meio ambiente.
Apesar das criticas de alguns pesquisadores a composicdo dos PCN, pensando a
transversalidade a partir da manutencdo dos eixos principais das disciplinas, este teve como
mérito a insercdo da EA de forma a ser abordada, articulada as areas do conhecimento, e ndo

como uma disciplina.

O percurso historico da EA a luz da teoria critica, segundo Loureiro (2012, p. 97)
contribui para a compreensao das bases conceituais que objetivam uma EA transformadora e

emancipatdria em contraponto as tendéncias conservadoras de base comportamentalista.

Para Loureiro (2004, ps. 28-31) a influéncia de maior destaque encontra-se na
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pedagogia de Paulo Freire, que se destaca pela concepcéo dialética de educacéo, vinculada a

ruptura das formas alienadas e opressoras de vida, que entende o ser humano como inacabado,
em constante mudanca. Paulo Freire colocava como premissa a impossibilidade de superacao
das contradigdes nas relacGes sociais vigentes por meio de uma educagdo reprodutora,

chamada por ele de “Educacao Bancaria”.

Paulo Freire acreditava que a Educacdo € um processo que envolve as questdes
humanas, sociais, historicas, politicas e culturais. Segundo Freire o docente deve, sobretudo,
ensinar a pensar, pois “pensar é ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”. (FREIRE,
1996, p. 28). O pensar reflexivo possibilita 0 desenvolvimento da autonomia dos sujeitos,
para que possam se colocar historicamente numa perspectiva de transformacdo a partir da

intervencao da realidade.

Loureiro (2004, p.68) apresenta ainda outras abordagens importantes como a
historica-social critica, que contribui para o entendimento das politicas educacionais e da
funcdo social da educacdo, no que diz respeito ao entendimento das relacGes de poder, da

critica ao curriculo como elemento de reproducéo social.

A teoria pedagdgica historico-critica, segundo Saviani (1991, p.94) entende que é
possivel “uma educagdo que ndo seja necessariamente reprodutora da situacdo vigente, e sim
adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande contingente da sociedade

brasileira, explorado pela classe dominante”.

Do ponto de vista pratico, trata-se de retornar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino nas camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforgo para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes
histdricas atuais. O papel de uma teoria critica da educacéo é dar substancia concreta
a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com
interesses dominantes. (SAVIANI, 1986 p.36)

Loureiro (2004, p.76) destaca que ha tendéncias em EA com preocupacdes sociais
que discutem sobre a vida e a sustentabilidade planetaria de forma mais critica e profunda. O
autor alerta ainda que a educacdo pode apenas reproduzir ou também transformar, e, para tal,
ndo podera ser descolada da dindmica societaria total, ou seja, ndo podera ser vista como

salvacdo, ignorando as determinacgdes e contextos sociais. (LOUREIRO, 2004 p. 77).

Além desta escola de pensamento, Loureiro (2004, p.69) destaca a importante
influéncia de Edgar Morin e a renovacdo do método dialético, evidenciando a potencialidade

e a pertinéncia de ambas para a construcdo do campo educativo ambiental.
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Morin (1990) analisa que o0 pensamento simples se apresenta bastante segmentado

e 0 pensamento complexo é profundo e interligado. Articular os diversos campos das
pesquisas seria entdo o grande desafio. Segundo Morin (2013, p. 187), um pensamento
complexo permite desenvolver a capacidade de reagir de modo pertinente em uma nova
situacdo. Para o autor, o conhecimento deve saber contextualizar, globalizar,
multidimensionar, ou seja, ser complexo. Um pensamento capaz de compreender a
complexidade da relagdo individuo / sociedade / espécie, mas também da era planetéria.
Segundo Morin (2013, p. 187), “Somente um pensamento complexo pode nos armar para

preparar a metamorfose simultaneamente social, individual e antropologica.”

Morin apresenta 0 pensamento complexo como uma estratégia de pensar a
Educacao e a realidade. Morin (2013, p. 201) alerta que uma reforma da educacdo depende de
uma reforma do pensamento, paradoxalmente, uma pressupfe a outra e “Apenas as mentes
reformadas poderiam reformar o sistema educacional, mas apenas um sistema educacional

reformado poderia formar espiritos reformados.” (Morin, 2013, p. 201).

Segundo Morin (2013, p.201) as vias para se responder as questdes ecologicas
impostas na atualidade também necessitam da reforma do pensamento, de modo a englobar a
relacdo entre a humanidade e natureza em sua complexidade e, a partir dai, conceber as

reformas de civilizagdo, de sociedade, de vida.

Morin (2013, p.105) reconhece que a consciéncia ecoldgica tem progredido, mas
que a conscientizacdo ecoldgica ndo se instalou politicamente, ao contrério, é refreada “pelas
estruturas institucionais e mentais esclerosadas, por enormes interesses econdmicos e por
inimeras barreiras que subsistem” e na opinido do autor: “Ela ainda ndo provoca o
crescimento de uma forca planetaria, a Unica capaz de desencadear as mudancas necessarias.
(MORIN, 2013, p. 105)

Segundo Morin (2013, p. 31), a formula atual do desenvolvimento oferece a
sociedade ocidental como “arquétipo universal para o planeta”, que ndao considera os
contextos humanos e culturais e se aplica social e culturalmente de forma indiferenciada,

fundamentado na l6gica econdbmica com base no lucro e no consumo.

Morin entende a importancia de uma reforma social que reintroduziria a
solidariedade nas populagdes desfavorecidas, reduziria desigualdades, pensaria sobre novas
politicas de cidades, a partir da reforma do pensamento e da relacdo entre todas essas

questBes. Nesse espaco, seria possivel experimentar escolas democraticas, participativas e
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construir um campo educativo ambiental, no qual o pensamento poderia religar as partes ao

todo e o todo as partes, para compreensdo dos problemas fundamentais e globais. (MORIN,
2013, ps. 183-184).

Guimarées et al (2006, ps.22-23) expde que apesar da grande difusdo da educacao
ambiental no meio educacional, ao longo destes Gltimos 25 anos no Brasil. Neste mesmo
periodo ocorreu uma maior degradacdo ambiental no Brasil e no mundo. Os docentes, apesar
de bem-intencionados, tém apresentando uma préatica reprodutora estabelecida por uma
racionalidade hegemonica, uma viséo fragmentada, simplista e reduzida da realidade, baseada

numa educacgdo comportamentalista e sensibilizadora.

Para Loureiro, a EA transformadora entende a educacdo como processo
permanente, cotidiano e coletivo. Baseia-se na critica e autocritica constante e na acédo politica
mediadora da emancipacéo e transformacdo social, buscando redefinir as relages do homem
com o proprio homem, com as espécies e com o planeta. Em termos metodoldgicos, a
Educacdao Ambiental transformadora tem a participacdo e o exercicio da cidadania como seus
principios. (LOUREIRO, 2004 p.81-82). O autor (2004, p.82), entende que “ndo é possivel
revolucionar a sociedade apenas com uma nova educacdo coerente com a perspectiva

‘ambiental’, mas igualmente ndo ¢ viavel fazer isso sem a mesma”.

Loureiro (2004, p. 71) afirma ainda que, as metodologias participativas séo as
mais propicias ao fazer educativo e participar para o autor é promover a cidadania, entendida
como realizacdo do sujeito histérico oprimido. A partir desta perspectiva, a EA deve ser
metodologicamente realizada pela articulacdo dos espacos formais e ndo formais; pela
aproximacdo da escola a comunidade; pelo planejamento integrado; pela construcao
democratica do Projeto Politico Pedagogico e com a real vinculagdo das atividades as
mudancas das condicdes objetivas de vida. (LOUREIRO, 2004 p. 72-73). A desarticulacdo da
atuacdo na realidade local favorece a fragmentacdo do conhecimento, segundo o autor (2004,
p. 73) “Agir e pensar em locus? pressupde agir e pensar no todo”.

Layrargues et al (2011, p. 85) afirma que a “Educacdo Ambiental, antes de tudo é
Educacdo” e nesse sentido ndo cabe discutir metas, objetivos e avaliagbes em EA, sem
abordar a perspectiva socioldgica da Educacdo que analisa a educa¢do como instrumento

ideologico de reproducéo e ainda que EA deveria ser relacionada a uma préatica pedagdgica

2 Locus significa lugar, em latim, e pode ser usado em diversos sentidos e para varias areas.
Significados.com.br. Disponivel em: http://www:.significados.com.br/locus/
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destinada “seja a manter ou alterar as relacdes sociais historicamente construidas, mesmo que

essa pratica pedagogica ndo seja exatamente ao convicio social, mas ao convivio humano com

a natureza”.

2.1.3 Conceitos e concepcOes — Representactes Sociais

2.1.3.1 Meio Ambiente, Educacdo Ambiental e o aporte da EA Critica

Segundo Layrargues et al (2011, p. 84-85), a Educacdo Ambiental é uma
perspectiva da Educacdo, e que tem como objetivo a internalizacdo da dimenséo das questdes
ambientais na Escola e o seu enfrentamento pedagdgico. A partir dai, entendemos que a EA
deve ser prética permanente, coletiva e construtiva nas instituices escolares e que para tal,
esta pesquisa tem como foco principal investigar a EA no contexto de uma escola publica a
partir da otica docente. Dessa forma, analisa as concepcbes de Educacdo Ambiental dos

docentes, a partir das representacfes sociais que possuem sobre Meio Ambiente.

Entendemos que analisar a compreensdo dos docentes sobre a esfera ambiental é
fundamental, j& que diretamente auxiliam aos discentes na construcdo de novas interpretacées
e significados sobre o homem, o mundo e a sociedade e tais compreensfes, revelam-se
também no trabalho docente na escola. O papel dos docentes torna-se importante, quando

preocupado na formacdo de uma visdo critica. Jacobi afirma:

O papel dos professores é essencial para impulsionar as transformacgdes de uma
educacdo que assume um compromisso com a formacdo de valores de
sustentabilidade, como parte de um processo coletivo. (JACOBI, 2003, p.204)

Reigota afirma que:

todos professores, professoras, diretores, alunos, pais de alunos tém representacoes
sociais que precisam ser conhecidas e discutidas, e que ndo se transmite
conhecimentos sobre meio ambiente sem antes conhecer essas representacbes e
colocé-las em discussdo. (REIGOTA, 2006, P.24)

O autor entende que a pratica da Educacdo Ambiental estd relacionada a
concepgdo de meio ambiente que se tenha e para tal torna-se necessario conhecer as
representacdes das pessoas envolvidas no processo pedagogico (REIGOTA, 2010, p. 26).
Segundo o autor, a forma de compreender, de perceber a tematica ambiental e suas relacbes

sdo caracteristicas das representagdes sociais, do conhecimento do senso comum.
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A teoria das representacdes sociais surge em 1961, com o lancamento do livro

'Representacdo Social da Psicanalise’ de Serge Moscovici. Segundo Reigota, (2010, ps.71-72),
Moscovici retoma o conceito de 'representagdes coletivas' de Durkheim, o qual discutiu a
importancia das representagdes dentro de uma coletividade e suas influéncias nas decisoes
individuais. O adjetivo 'sociais’, adotado por Moscovici € utilizado devido a funcao especifica
que ele desenvolve na sociedade, contribuindo para a formacdo de condutas e orientacdes

sociais.

Segundo Oliveira (2004), para Moscovici, € em fungdo das representacdes (e ndo
necessariamente das realidades) que se movem individuos e coletividades. Baseado nas
reflexdes de Sergio Moscovici, diversos autores tém estudado questbes contemporaneas. Em
relacdo ao meio ambiente, comecaram a aparecer trabalhos no final dos anos de 1980
(REIGOTA, 2010, p. 72) e os textos de Reigota que se fundamentam neste sentido,
influenciam esta pesquisa. Reigota esclarece com o qual concordamos que (2010, p. 72), as
representacdes sociais “equivalem a um conjunto de principios construidos interativamente e
compartilhados por diferentes grupos que através delas compreendem e transformam sua

realidade”.

Séga (1990) entende que as representagdes sociais se apresentam como uma

maneira de interpretar o cotidiano. A interferéncia do social ocorre através de varias maneiras:

Pelo contexto concreto no qual se situam 0s grupos e pessoas, pela comunicagéo que
se estabelece entre eles, pelo quadro de apreenséo que fornece sua bagagem cultural,
pelos codigos, simbolos, valores e ideologias ligados a posi¢bes e vinculagGes
sociais especificas. (SEGA,2000, p.128)

[...] toda representacdo social é a representacdo de alguma coisa ou de alguém. Ela
ndo é copia do real, nem cépia do ideal, nem a parte subjetiva do objeto, nem aparte
objetiva do objeto, ela é o processo pelo qual se estabelece relacdo entre o mundo e
as coisas. (SEGA,2000, p. 129)

Reigota (2010, p.11) afirma que a Educacdo Ambiental tem sido realizada a partir
das representacdes que se tém de meio ambiente e o autor questiona o significado de meio
ambiente. Seria este um conceito cientifico ou uma representacdo social? Reigota (2010, p.
12) esclarece que o0s conceitos cientificos sdo termos compreendidos e utilizados
universalmente e, as representacdes sociais estdo relacionadas ao senso comum. Reigota
(2010, p. 12), também se referindo a Moscovici (1976 apud REIGOTA, 2010, p.12), ressalta

que “uma representacdo social € o senso comum que se tem sobre um determinado tema,
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onde se incluem também preconceitos, ideologias, caracteristicas especificas das atividades

(sociais ou profissionais) das pessoas”.

Reigota (2010, p. 14) afirma que ndo existe um consenso sobre a concepgdo de
meio ambiente na comunidade cientifica e supde que o mesmo ocorra fora dela. Dessa forma,
0 autor considera a nogdo de meio ambiente uma representacdo social, no que concordamos,
por seu carater difuso e variado. Propde que, para a realizacdo da Educacdo Ambiental, devam

ser identificadas as representacdes sociais de todos 0s envolvidos no processo educativo.

Sendo assim, entendemos ser necessario apresentar quais conceitos de Meio
Ambiente e Educagcdo Ambiental que fundamentam nossa pesquisa e a partir da perspectiva

critica, trazemos os conceitos de Reigota:

A Educagdo Ambiental como educagdo politica que estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencdo direta dos
cidaddos e das cidadas na busca de solucbes e alternativas que permitam a
convivéncia digna e voltada para o bem comum. (REIGOTA 2012, p. 13)

Meio ambiente: um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo
dindmica e em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacGes
acarretam processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
politicos de transformac6es da natureza e da sociedade. (REIGOTA, 2012, p. 36)

Para o trato das representacOes sociais sobre Meio Ambiente dos docentes
entrevistados, utilizamos os trabalhos de Reigota (2010, ps.76-79) que apresentam uma
classificacdo das representacdes sociais de Meio Ambiente em:

Naturalista — meio ambiente voltado apenas para a natureza. Evidencia aspectos
naturais, confundindo-se com conceitos ecoldgicos como de ecossistema. Inclui aspectos
fisico-quimicos, a fauna e a flora, mas exclui o ser humano deste contexto. O ser humano é

um observador externo;

Globalizante — o0 meio ambiente é caracterizado como as relacdes entre a
natureza e a sociedade. Engloba aspectos naturais, politicos, sociais, econdmicos, filosoficos e

culturais. O ser humano é compreendido como ser social que vive em comunidade;
Antropocéntrica — o meio ambiente é reconhecido pelos seus recursos naturais,
mas sdo de utilidade para a sobrevivéncia do homem.
Reigota (2010, p. 73) alerta que, embora as representacdes sociais de meio
ambiente dos docentes apresentem um caréater cientifico, devido a formagdo académica, elas

se destacam também por apresentarem elementos de senso comum. A compreensao das
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diferentes representaces pode favorecer para que, sendo conhecidas, possam ser

ressignificadas, reelaboradas, atingindo maior complexidade; e ainda, o entendimento dessas
representacdes deve ser, segundo Reigota (2010, p. 20), “a base da busca de negociagdes e

solugdo dos problemas ambientais”.

A partir da explicitacdo das representacOes de Meio Ambiente dos docentes, faz-
se a andlise das concepc¢es de Educacdo Ambiental e se estabelecem ligacdes entre o aspecto
natural e as dimensdes politicas, econdmicas e sociais do ambiente. Dessa forma, podemos
entdo caracterizar as tendéncias que os docentes ttm de Educagdo Ambiental e caracterizar
suas préaticas pedagdgicas relacionadas com esse tema.

Para contribuir nessa andlise, essa pesquisa traz para a discussdo o referencial da
Educacdo Ambiental Critica e, para a compreensdo da EA sob esta Otica, apresentamos alguns

conceitos e concepgdes fundamentais.

Para Libaneo (1998), a teoria critica da educacgdo e a pedagogia critica referem-se
ao pensar o0 ato educativo e a pratica educativa, a partir da problematizacdo das questbes
relacionadas a educacao e a sociedade. Segundo Layrargues et al (2011, p. 76), a teoria critica
afirma que a sociedade é formada por mdltiplos interesses conflituosos, contraditorios e que,
para 0 autor, estdo em constante disputa. Conflito é compreendido como uma das
caracteristicas da sociedade e ndo um defeito.

Loureiro sistematiza para fins didaticos dois blocos de tendéncias em EA que
permeiam suas praticas: um denominado conservador ou comportamentalista, cujas

caracteristicas centrais sao:

compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental; educacdo entendida
em sua dimensdo individual, baseada em vivéncias préaticas; despolitizagdo do fazer
educativo ambiental, apoiando-se em pedagogias comportamentalistas ou
alternativas de cunho mistico; baixa problematizagdo da realidade e pouca énfase em
processos historicos; foco na redugdo do consumo de bens naturais, descolando essa
discussdo do modo de producgéo que a define e situa; diluicdo da dimenséo social na
natural, faltando entendimento dialético da relacdo sociedade-natureza (sociedade
enquanto realizacdo coletiva e objetivada da natureza humana, ou melhor, enquanto
realizagdo e exigéncia para a sobrevivéncia da espécie humana — Morin, 2002a);
responsabilizacdo pela degradacdo posta em um homem genérico, fora da historia,
descontextualizado social e politicamente. (LOUREIRO, 2005, p.1475)

E outro chamado de transformador, critico ou emancipatdrio, cujas caracteristicas

mais comuns sao:

busca da realizagdo da autonomia e liberdades humanas em sociedade, redefinindo o
modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as demais espécies e com 0
planeta; politizacéo e publicizacdo da problematica ambiental em sua complexidade;
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conviccdo de que a participacdo social e o exercicio da cidadania sdo praticas
indissociaveis da Educacdo Ambiental; preocupacdo concreta em estimular o debate
e o didlogo entre ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;
indissociacdo no entendimento de processos como: produgdo e consumo; ética,
tecnologia e contexto socio histérico; interesses privados e interesses publicos;
busca de ruptura e transformacédo dos valores e praticas sociais contrarios ao bem-
estar publico, a equidade e a solidariedade. (LOUREIRO, 2005, p.1476)

Ainda segundo Loureiro (2006, ps. 137-152), a Educacdo Ambiental de conteudo
emancipatorio e transformador é aquela em que a dialética relacionada as alteracfes das
atividades humanas e o fazer educativo estejam relacionados em transformacdes individuais e
coletivas. Nesse sentido, o autor entende que o pensar dialético permite entender a unidade na
diversidade, a superacdo do contraditorio num continuo movimento de transformacao
(LOUREIRO, 2004, p. 65-84). Movimentar o pensamento dialeticamente significa refletir
sobre a realidade social e ambiental. (RHEINHEIMER; GUERRA, 2011 p. 162-178)

Segundo Oliveira (2012), a EA critica, centrada em ideais emancipatorios
democraticos, busca a superacdo de principios alienantes, excludentes e dominantes,
intrinsecos a ldgica do capital. A autora afirma que a crise socioambiental é reflexo do
modelo urbano industrial em que o capitalismo tem se apresentado de forma hegemonica,
consumista e antropocéntrica, fatores que interagem com as relacdes de exploragédo inclusive

das relacbes do homem-natureza.
Leroy e Pacheco afirmam que:

A verdadeira educacdo ambiental deve ter como preocupagdo proteger ndo sO as
&guas, o ar, as florestas, a flora e a fauna, mas também, os homens e as mulheres
que, muitas vezes exatamente por reunirem todas as caracteristicas que os tornam
mais suscetiveis a injustica ambiental - miséria, pobreza, situacéo de risco em todos
0s sentidos, principalmente falta de (in) formacdo e ignorancia - tornam-se, ao
mesmo tempo, vitimas e algozes de seu entorno. (LEROY; PACHECO, 2011, ps.
68-69)

2. 1.4 Meio Ambiente — Contetido contemplado nos Temas Transversais

2.1.4.1 Transversalidade e Interdisciplinaridade

Segundo Reigota (2012, p. 13), a Educacdo Ambiental como educacdo politica
estd comprometida com a ampliacdo da cidadania e um processo educativo que considera no
Ensino-aprendizagem, a apreciagédo de questdes sociais, contempladas sua complexidade e sua

dindmica, certamente esta voltada para a construcao da cidadania.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais:
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O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma préatica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental.(BRASIL, 1997a,
p.15):

Entendemos que o compromisso com a construcdo da cidadania exige
participagdo, “pois € algo que se constréi permanentemente e que se constitui ao dar
pertencimento do individuo a uma sociedade.” (LOUREIRO, 2003 p. 42).

Segundo Coutinho, (1997 p. 146),

O conceito de cidadania diz respeito a capacidade conquistada por alguns
individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem todas as
potencialidades de realizacdo humanas abertas pela vida social em cada contexto
historicamente determinado.

Uma prética educacional preocupada com a construcao da cidadania ndo descarta
as questdes ambientais e estas se encontram contempladas pela legislacdo educacional vigente

para fazer parte dos curriculos escolares através dos Temas Transversais.

Os Temas Transversais: Etica, Saude, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente e
Orientacdo Sexual referem-se a questdes contemporaneas de interesse social e sua visao

abrangente pode facilitar a compreenséo de sua inter-relagdo com as diversas disciplinas.

Os conteudos de Meio Ambiente, contemplados nos Temas Transversais, foram
integrados as areas, numa relacdo de transversalidade. Devem estar presentes em toda a
pratica educativa da escola, no planejamento docente, colaborando para a construcdo de uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental, tanto nos seus aspectos fisicos, como
historico-sociais e é justamente essa forma de organizacédo do trabalho didatico que recebe o

nome de transversalidade.
O conceito de transversalidade é expresso no PCN de Meio Ambiente, como:

os conteldos de meio ambiente serdo integrados ao curriculo através do que se
chama transversalidade, isto é, serdo tratados nas &reas de conhecimento de modo a
impregnar toda a prética educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e
abrangente da questdo ambiental. (BRASIL, 1997b, p.36)

A transversalidade imp&e um desafio a Escola e aos Educadores: o tratamento de

forma integrada das questfes de relevancia global.

Para o desenvolvimento dessa visdo da globalidade das questdes ambientais, a
escola e seus agentes necessitam repensar a estruturacdo institucional, a organizagdo do
curriculo, o trabalho de equipe e a procura da superagdo fragmentada do conhecimento para a

construcdo de propostas de interdisciplinaridade.

A abordagem sobre Interdisciplinaridade no Brasil teve inicio a partir da Lei de



27

Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 5692/71 e tem se apresentado com influéncia tanto na

Legislacdo, recentemente com a nova LDB n° 9394/96 e com os Parametros Curriculares

Nacionais, bem como no discurso docente.

como:

Contextualizando o sentido da interdisciplinaridade na educacdo, Liick a define

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacao do ensino, objetivando
a formagdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 1994, p. 64)

O trabalho interdisciplinar propde a construcdo de novas relacGes entre 0s

diferentes saberes, onde ndo sejam tratados de forma fragmentada, ao contrario, com uma

visdo mais abrangente.

Ambiente,

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio (PCNEM),

A interdisciplinaridade deve ir aléem da mera justaposi¢cdo de disciplinas e, ao
mesmo tempo, evitar a dilui¢do delas em generalidades. De fato, serd principalmente
na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e acdo que a interdisciplinaridade poderd ser uma préatica pedagdgica e
didatica adequada aos objetivos do Ensino Médio. (BRASIL, 2002 a: 88)

A Educacdo Ambiental no contexto escolar, através do tema transversal Meio

¢ proposta através de uma concepc¢do interdisciplinar, que deve estar

comprometida com a ampliacdo da cidadania e para tal, o processo educativo devera

contemplar a discusséo e analise da complexidade das questdes sociais.

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer fendmeno e seu contexto, e
deste com o contexto planetario. O complexo requer um pensamento que capte
relagBes, inter-relagdes, implicages mdatuas, fendmenos multidimensionais,
realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria
democracia, que é o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente,
os regula), que respeite a diversidade, a0 mesmo tempo que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relacdo reciproca entre todas as
partes.(MORIN, 2005 p.23)

2.1. 5 Projeto Politico Pedagdgico

A configuragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), estabelecido pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 12, inciso I, prevé que “os
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estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, tém

a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”. Nos artigos 13 e 14, a LDB
diz que “a elaboragdo da proposta pedagdgica contara com a participagdo dos profissionais da
Educacdo, que deverdo ainda definir e cumprir plano de trabalho para concretiza-la”. A partir
do advento da LDB é viabilizada a autonomia da escola em construir e efetivar sua proposta

educativa, como uma exigéncia legal que cabe a escola executar.

Projeto Politico Pedagdgico surge nesse contexto como instrumento responsavel
pela “organizacdo do trabalho pedagodgico na escola como um todo” (VEIGA, 1995, p. 11).
Gadotti (1998, p.16) afirma que ndo é possivel se construir um projeto sem diregdo, sem um

rumo, sem um norte.

Acreditamos que o PPP de uma escola deva ser capaz de expressar as aspiragoes
da equipe escolar, deva representar essas aspiracdes e para tal é necessario que haja o
planejamento do que a escola pretende realizar. Gadotti afirma: “Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s

campos de agdo possivel, comprometendo seus atores ¢ autores”. (GADOTTI, 1994 p. 579).

Tais dispositivos realcam que a construcdo do projeto escolar torna-se uma
ferramenta pedagdgica e politica, que contribui para articulacdo e envolvimento de toda a
equipe escolar para pensar a propria escola; a escola que se tem e a que se deseja construir.
Veiga (1998, p. 14) afirma que a principal possibilidade de constru¢do do PPP passa pela
relativa autonomia da escola, delineando a sua identidade, resgatando este espa¢o como lugar

de diélogo e reflexdo coletiva.

A andlise deste documento pode contribuir para a investigacdo da Educacdo
Ambiental no contexto escolar, pois permite verificar como a escola pensa a préatica educativa
ambiental, se atrelada ao contexto especifico; se considera as questfes sociais emergentes e 0
processo educativo como interativo e interdisciplinar; se a EA é enfim considerada no

planejamento das atividades escolares.

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico de uma Escola podera revelar que
direcdo foi estabelecida para acdo pedagdgica e assumida coletivamente; quais intengdes do
fazer pedago6gico procuram traduzir sua identidade e, portanto, a partir dai, verificar qual a
dimensdo atribuida a Educacdo Ambiental pelos docentes e sua efetiva participacdo na

construcao deste documento.



3 REFERENCIAIS METODOLOGICOS

CAPITULO Il — Opgdes Metodoldgicas

A pesquisa fundamenta-se numa abordagem qualitativa. Em sua realizacdo, 0s
registros e analises das praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental sdo alcancados a partir
da: observacdo participante, que “cola o pesquisador a realidade estudada™; da entrevista,
“gue permite um maior aprofundamento das informacgdes obtidas”; e da analise documental,
“que complementa os dados obtidos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.9).

Sdo instrumentos desta pesquisa: o diario de campo com o0s registros da
caracterizacdo da unidade escolar e da observacdo participante; os roteiros de entrevista

semiestruturados para docentes.

Os procedimentos incluem: a analise do projeto politico-pedagdgico da unidade

escolar, a entrevista com os docentes e a observacao participante.

3.11. 1 A Pesquisa Qualitativa, o Estudo de Caso Unico e a Observacéo Participante.

A Pesquisa Qualitativa foi escolhida para realizacdo deste trabalho, pois:

[...] ocupa hoje um reconhecido lugar entre as vérias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes. (GODOQY, 1995 p. 21)

Segundo a autora, a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador ir a campo
realizar seu estudo a partir do contexto em que ocorre o fenémeno estudado, das perspectivas
das pessoas envolvidas, considerando todos os pontos relevantes e analisando a inter-relagéo
desses elementos. A autora acrescenta ainda, que o estudo qualitativo permite ao pesquisador
a possibilidade de conduzir sua pesquisa, “a partir de questdes amplas que vao se aclarando”,
por diferentes caminhos como a entrevista, a observacéo participante e a analise documental.
(GODOQY, 1995 p. 21).

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso que se caracteriza “como um tipo de
pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente.” (GODOY, 1995, p.25).

Godoy afirma que o estudo de caso permite ao pesquisador mostrar a multiplicidade de
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dimensbes presentes numa determinada situacdo, percebendo a complexidade do seu

contexto. (GODOQY, 1995, p. 25).

Este estudo envolve a Escola Publica Y, uma Unica Instituicdo de Ensino, através
da andlise das concepc¢des docentes, classificando-as de acordo com o referencial tedrico
estabelecido.

Para insercdo da pesquisa qualitativa no universo escolar e no grupo pesquisado,
foi utilizada a técnica da observacédo participante, na qual o pesquisador torna-se “parte dele,
interagindo por longos periodos com 0s sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para
sentir o que significa estar naquela situacdo.” (QUEIROZ et al, 2007 p.278).

3.11. 2 Justificativa da escolha das técnicas

3. 11. 2. 1- Entrevistas
A técnica ‘entrevistas’ foi escolhida porque, segundo Laurence Bardin (2011 p.

93-94), “permite ao pesquisador a analise de falas relativamente espontaneas, nas quais o
entrevistado orquestra a sua vontade”. Nesta técnica, a subjetividade estd muito presente e o
gue o entrevistado diz é expresso através de seu préprio sistema de pensamentos, dos seus

sistemas de representacoes e de valores, inclusive suas emocdes e sua afetividade.

Dessa forma, as entrevistas realizadas com docentes permitiram ao entrevistador a
andlise das falas desses profissionais em relacdo aos conceitos que tém de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental e a relacdo desses a sua pratica. De acordo com Reigota (2010, p. 72-
73), a educacdo ambiental tem sido realizada a partir da concepcdo que se tem de meio

ambiente e este se configura como uma representacéo social.

Especialistas da area ambiental, como Reigota (1998), Dias (1994) e Briigger
(1999) associam o conceito de educacdo ambiental a concepcdo de meio ambiente. Tal analise
também permite ao pesquisador identificar se estabelecem relacdo entre a Educacdo

Ambiental e o trabalho interdisciplinar.

A entrevista possibilita a analise de pontos de vista gerais e analise de pontos
especificos e, segundo Bardin, (2011, p. 120) seria preferivel “atacar em varios flancos”, pois
as duas possibilidades se completam. Sendo assim, a técnica podera verificar algumas
especificidades: a concepcdo dos docentes sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental e

ainda relaciona-las as questdes gerais como, por exemplo, o trabalho do docente em relagéo a
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Educacdo Ambiental no contexto escolar, documentos que norteiam sua pratica, obstaculos

enfrentados para realizacdo e remeter tais analises a pratica da Educacdo Ambiental no

Colégio estudado.

Destacamos ainda a escolha metodoldgica pela construcdo de entrevistas com

roteiro semiestruturado. Moreira enfatiza que a entrevista semiestruturada:

Fica entre dois extremos discutidos. O entrevistador pergunta algumas questdes em
uma ordem pré-determinada, mas dentro de cada questdo é relativamente grande a
liberdade do entrevistado. Além disso, outras questdes podem ser levantadas,
dependendo das respostas dos entrevistados, ou seja, podem existir questdes
suplementares sempre que algo de interessante e ndo previsto na lista original de
questdo aparecer. (MOREIRA, 2002, p.55)

Dessa forma construimos as entrevistas com um roteiro semiestruturado (Anexo
1), que, embora tivessem perguntas previamente elaboradas, estava aberto a questfes que
pudessem ocorrer ao longo do processo e que permitiam ao entrevistado uma maior

flexibilidade em seu desenvolvimento.

Laurence Bardin (2011, p.94) aponta vérias dificuldades e/ou limites no uso da
técnica da entrevista quanto a atingir os objetivos tracados. A fala nas entrevistas oferece uma
riqueza, sua singularidade individual. Pode apresentar-se, contudo, tortuosa, contraditoria,
com recuos, atalhos, saidas ou clarezas enganadoras. Bardin adverte que a analise do
conteddo da entrevista é muito delicada. Ainda questiona: “como preservar 'a equacgao
particular do individuo' enquanto se faz a sintese da totalidade dos dados verbais provenientes
da amostra das pessoas interrogadas?”” Ou entdo, como diz G. Michelat (apud BARDIN, 2011,
p.94), “[como] utilizar a singularidade individual para alcancar o social?”. Bardin sugere
procurar a estruturacdo especifica, a dindmica pessoal, que, por detras das palavras, regem o
processo mental do entrevistado. Em lugar da preocupacdo com a verdade Ultima, que se dé

atencdo ao contexto.

3. 11.2.2—- Anélise Documental (Projeto Politico Pedagdgico)
A pesquisa é de cunho qualitativo e considerando que “a escolha das fontes

dependera ndo apenas do objeto e dos objetivos da pesquisa, mas também da delimitacao, isto
é, dos recortes efetuados” (SAVIANI, 2006 p.31), é importante a identificacdo de quais
instrumentos metodoldgicos serdo utilizados para coleta de dados e para o estudo da EA no
contexto escolar, que poderdo fornecer informacgdes sobre o tema especifico, bem como do

contexto que o cerca: politico, social, econdémico.

Sao muitos 0s motivos que levam determinados conjuntos de documentos pessoais e
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profissionais a se dividirem em colecBes distintas abrigadas em instituicdes com
perfis diversos. Todavia uma dimensdo politica parece sempre constituir a dinamica
desses transitos, translados e seccionamentos.[...] € no limiar dessas politicas que
muitas vezes os arquivos estdo inscritos. (CUNHA, 2005 p.6)

Autores como Bogdan&Biklen (1994), designando as fontes documentais como
documentos internos ou como comunicacfes externas, consideram todos estes dados como

muito importantes para os investigadores qualitativos.

Neste contexto de pesquisa educacional, Flores (1994, p.3) afirma que os
documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise implica em um
conjunto de transformacdes, operacOes e verificacOes realizadas com a finalidade de que Ihes

seja atribuido um significado relevante em relacdo a um problema de investigacéo.

Desta forma, para concepcdo deste trabalho, utilizamos a pesquisa em uma fonte
documental: o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, documento construido pela comunidade
escolar. A principal finalidade da andlise do documento escolhido € a de investigar as
diretrizes que fundamentam e regulam a abordagem da EA nesta Instituicdo escolar, expressa
nos projetos tematicos, planejamentos e ou referenciais que possam estar explicitados neste
documento, possibilitando a percepcédo da real importancia e relacdo que a Instituicéo atribui e

mantém com a Educacdo Ambiental.

Através das narrativas 'institucionais' da sua construgdo como um conjunto
documental especifico, ou seja, do momento em que passam a constituir uma
‘colecdo’ ou arquivo pessoal, é possivel cotejar os significados que lhes sdo
atribuidos e os lugares que ocupam. (CUNHA, 2005 p.12)

A escolha deste documento para a analise e coleta de dados deu-se pelo fato de
que o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) constitui-se em um documento que tem como
prerrogativa ser construido pela comunidade escolar e, que se propde como referencial para
representacdo da prépria instituicdo, referindo-se a se apresentar como identidade desta escola
a medida que expressa um projeto coletivo, participativo, que trata a escola ndo somente para
0 que ela é, mas também para o que pretende ser. Segundo Gadotti (2001, ps.33-41) um PPP
ndo nega o instituido pela escola que € a sua histdria, seus curriculos, seus métodos, o
conjunto de seus atores e seu modo de vida. N&o se constréi um projeto sem uma direcdo

politica, um norte, por isso o0 Projeto Pedagogico da escola é também politico.

Construir um Projeto Politico Pedagdgico em uma escola é repensar a propria
escola, seus objetivos, suas metas, a quem ela interessa, qual a compreensdo de mundo, de
sociedade e de escola que tem construidas e como percebe 0 homem nesta sociedade, nas suas

relacbes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. De fato, se este documento integra e
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orienta todas essas facetas, podera explicitar se as questdes ambientais sdo identificadas e

problematizadas pelos docentes da escola e como sdo planejadas acbes envolvendo esta

tematica.

Importante destacar que a analise de conteddo, metodologia abordada nesta
pesquisa, trabalha com mensagens e a analise documental tem a finalidade de “saber,
esclarecer a especificidade” (BARDIN, 2011 p.51). Segundo a autora, suas possibilidades

técnicas de analise categorial temética permitem identifica-la como analise documental.

Adotamos uma abordagem qualitativa na analise documental, enfatizando nédo a
quantificacdo, mas a importancia das informacgdes geradas na fonte documental. Todo esse
trabalho com os documentos é compreendido em dois momentos distintos: o primeiro de

coleta e outro de analise do contetdo.

O propoésito da pesquisa deste documento da escola, o Projeto Politico
Pedagdgico, seria primeiramente o de realizar uma analise documental que permitiria sua
representacdo, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao.
Paralelamente, também se pretende uma analise de conteido deste documento, verificando as
mensagens nele contidas, direcionadas ao planejamento das a¢Ges ambientais da Instituicdo,

construidas também pelos docentes que fazem parte da equipe escolar.

3. Il. 3 Critérios

O Projeto de Pesquisa trata do estudo da EA na Escola PublicaY, estudo de
pesquisa qualitativa, com proposta de apresentar resultados de maior aprofundamento de um
determinado meio e ndo com objetivo probabilistico. Neste caso, a Instituicdo Escolar
delimitada se revela através dos sujeitos e relacdes que esses estabelecem com o objeto de
estudo. O nivel de realidade deste universo, preferencialmente, ndo contard com analises
guantificadas, mas sim, com a definicdo dos sujeitos especificos que serdo entrevistados para

analise global do projeto e guiardo os resultados da pesquisa.

Este estudo de caso, da Escola PublicaY apresenta um retrato de um universo,
explora atores que constituem o elenco deste cenario pesquisado: docentes, unidade de anélise

incorporada para uma compreensédo global do universo da escola em questéo.

Quanto aos critérios-chave, em relacdo a entrevista, foram realizadas com dez
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docentes de diferentes disciplinas do Ensino Médio, para que fosse possivel analisar que

concepcdes tém de Educacdo Ambiental a partir das representacdes construidas de Meio

Ambiente.

Segundo Carvalho (2006), uma das caracteristicas que mais diferenciam a
pesquisa qualitativa da quantitativa em relacdo aos critérios, € a quantidade de sujeitos sociais
pesquisados. Este niUmero ndo deve ser muito grande, mas deve ser suficientemente pequeno
de forma a permitir que o pesquisador seja capaz de conhecer bem o objeto de estudo. Minayo
et al (2001, p. 43) afirmam que na pesquisa qualitativa h4& uma preocupacdo menor com a
generalizacdo. Na verdade ha a necessidade de um maior aprofundamento e o critério

fundamental ndo é o quantitativo, mas sua possibilidade de incursao.

3.11. 4 Analise dos dados

Os dados analisados nesta pesquisa foram resultado da observacao participante na
Escola PublicaY nos anos de 2013 e 2014. Para tal, como parte da pesquisa qualitativa,
cumpriu trés momentos: a inser¢do do pesquisador no contexto explorado; a construgdo da
visdo de conjunto da comunidade de estudo - etapa auxiliada pela utilizacdo da técnica de
entrevistas; analise documental e o registro do diario de campo; sistematizacdo e organizagéo
dos dados e posterior analise. (QUEIROZ et al, 2007, p. 279)

Como método, foi utilizada a Analise de Contetdo de Bardin e segundo a autora:

A anélise de contedido € um conjunto de técnicas de analise das comunicagées,
visando obter, por procedimentos objetivos e sisteméticos de descricdo do contelido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo destas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 48)

A analise de contelido organiza-se sobre trés etapas: a pré-analise; a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados utilizando a inferéncia e a interpretagdo. (BARDIN,
2011, p. 125).

3.11. 4.1 Pré-analise
Nesta primeira atividade, foi realizada uma “leitura flutuante” de todo o material

pesquisado: as entrevistas transcritas dos docentes da E.P.Y, o Projeto Politico Pedagdgico da

Instituicdo e as observagOes registradas no caderno de campo, constituindo-se no corpus
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inicial e nos indicadores que direcionariam a andlise. A seguir, codificamos o material de

analise.

3. 11. 4.2 Exploragdo do Material
O material foi preparado antes da analise propriamente dita. As entrevistas foram

transcritas na integra, digitadas e impressas para facilitar sua utilizacdo. Os dados pesquisados
organizados em unidades e categorizados. Dessa forma, o contelido dos dados foi agrupado
em trés blocos temaéticos, seis categorias e subcategorias, para organizacdo dos resultados e
analise. Os quadros 1, 2 e 3 apresentam blocos tematicos e as categorias utilizadas, que

possibilitaram uma analise do conteldo dos dados coletados nesta pesquisa.

Quadro 1 - Bloco Tematico |

Bloco Tematico | - Concepcdes dos docentes

Categoria 1- Concepcao de Meio Ambiente

Subcategorias: Naturalista, Antropocéntrica ou Globalizante

Categoria 2 - Concepcéo de Educacdo Ambiental

Subcategorias: Conservadora/comportamentalista ou Critica/transformadora

Quadro 2 - Bloco Tematico Il

Bloco Tematico Il — A participacdo docente na Educacdo Ambiental na Escola
Publica 'Y

Categoria 3 - O trabalho docente em Educacdo Ambiental

Categoria 4 —O docente e a participacdo na construcdo da tematica EA no Projeto Politico

Pedagdgico na E.P.Y

Categoria 5 - Participacdo do docente na Feira de Ciéncias
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Quadro 3- Bloco Temético 111

Bloco Tematico Ill: Elementos do Projeto Politico Pedagdgico relacionados a

Educacdo Ambiental da Escola PublicaY

Categoria 6 - A Educagcdo Ambiental no PPP da Escola PublicaY

3.11. 4.3. Tratamento dos dados — inferéncia e interpretacao:

Esta etapa buscou tratar os dados “de maneira a serem significativos” e permitiu

estabelecer quadros de resultados, os quais “pdem em relevo as informagdes fornecidas pela

analise”. (BARDIN, 2011, p. 131).

Os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas realizadas com dez docentes da
E. P.Y, a analise do Projeto Politico Pedagdgico e as atividades do recorte da pesquisa, a Feira
de Ciéncias realizada na escola, trata-se do material coletado e analisado com base na
proposta de Bardin (2011), através da técnica tematica categorial. Segundo Bardin (2011, p.

201), a andlise categorial:

Funciona por operagGes de desmembramento do texto em unidades, em categorias
segundo reagrupamentos. Entre as diferentes possibilidades de categorizacéo, a
investigacdo dos temas, ou andlise tematica, € rdpida e eficaz na condicdo de se
aplicar a discursos diretos (significagdes manifestas) e simples.

Os dados foram organizados por blocos tematicos e categorias, onde o roteiro foi
segmentado em turnos (constituidos pelas respostas dos docentes e fragmentos do texto do
PPP), nos quais foram identificadas unidades de significado (termos ou frases que remetiam

as categorias elencadas).

3. I1. 5. Historico da realizacé@o da coleta de dados na Instituicdo Escolar

A pesquisa foi realizada com docentes da E.P.Y e efetivada da seguinte forma:

1) Levantamento de dados da rede escolar: localizacao, publico atendido, séries e/ou ciclos,

namero de alunos, quantidade de docentes e caracteristicas gerais;

2) Levantamento e Analise do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar, bem como dos

projetos tematicos e dos planejamentos em Educacdo Ambiental;
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3) Observacéo participante: acompanhamento da rotina escolar e das atividades desenvolvidas

a partir do foco da Educacdo Ambiental para delimitacdo de recorte a ser analisado no

trabalho da pesquisa (Feira de Ciéncias);

4) Entrevistas, utilizando roteiro semiestruturado, com os docentes do Ensino Médio;
5) Tratamento dos dados obtidos.

Iniciamos nosso trabalho na Instituicdo, apresentando a proposta de pesquisa a
Direcédo da Instituicdo Escolar e solicitando autorizagdo para realizagdo das entrevistas junto
aos docentes e selecionando os demais procedimentos metodologicos para realizagdo da
pesquisa.

O trabalho de pesquisa foi realizado nos anos de 2013 e 2014 e para inser¢édo no
interior da escola, as primeiras observages ocorreram em dois momentos: duas semanas do

recesso escolar no més de julho e a primeira semana de retorno das atividades letivas.

Nesse momento, iniciamos a observacdo do espaco fisico da escola, considerando
a importancia desse ambiente para a constituicdo de significados. A seguir, recorremos a
Diregdo para pesquisa de dados da Instituicdo, obtidos no Censo Escolar de 2013, cumprindo
0 primeiro passo planejado, o de levantamento dos dados.

Posteriormente, solicitamos o Projeto Politico Pedagogico da Escola, que nos foi
fornecido pela Direcdo substituta. Esse material nos foi apresentado em partes, pois estava
sendo preparado para ser revisto na reunido de planejamento pelos docentes. O trabalho com o
documento baseou-se em dois momentos distintos: a coleta das informacfes e a analise do

conteudo.

As entrevistas foram realizadas nos meses de setembro, outubro e novembro de
2013. As transcricdes se iniciaram com o término das entrevistas e posteriormente concluidas

em janeiro de 2014.

Os docentes selecionados, pelo critério de lecionarem diferentes disciplinas no
Ensino Médio, foram entrevistados individualmente, a partir de um roteiro semiestruturado.
Os docentes pediram informacdes acerca do que seria lhes perguntado antes da entrevista e
foram esclarecidos os pontos solicitados. Além disso, todos os docentes convidados aceitaram

realizar a entrevista.

As entrevistas iniciavam-se com uma conversa, esclarecendo o objetivo da

atividade e solicitando oralmente sua autorizagdo para utilizacdo do material, informando
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também sobre total anonimato na divulgacdo. Parte das entrevistas foi realizada no auditorio

da escola e parte na sala da Orientacdo Educacional, espaco mais restrito a atendimentos

individualizados.

Destacamos ainda que a escolha das entrevistas com roteiro semiestruturado
permitiu que, embora tivéssemos um roteiro com perguntas previamente elaboradas, questdes
adicionais fossem incorporadas ao processo e 0s entrevistados tiveram uma participacéo ativa,

trazendo novas informacdes e contribuicdes antes ndo delimitadas.

De igual modo, neste periodo, investimos em um aprofundamento teérico no
campo da Educacdo e da Educacdo Ambiental, assim como do estudo da metodologia
escolhida para desenvolver a analise dos dados obtidos. Para tal, buscamos aproximacao com
textos e livros de autores que produzem conhecimento no ambito das teorias criticas e na
releitura de documentos produzidos nas instancias oficiais e que foram utilizados como
referenciais neste trabalho ou fizeram parte das referéncias citadas pelos docentes
entrevistados. Especificamente, sdo eles: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
particularmente os que tratam dos temas transversais como Meio Ambiente e a Lei Federal n®
9.795/99, que dispbe sobre a Politica Ambiental de Educagdo Ambiental (PNEA).

Cabe ressaltar que durante esses dois anos em que a pesquisa foi realizada na
Instituicdo, nossa observacdo fez-se presente nas atividades escolares para que

estabelecéssemos um recorte a ser retratado na pesquisa.

Os critérios para escolha do recorte relacionaram-se principalmente com o0s
fundamentos tedricos da Educacdo Ambiental no contexto escolar, explicitados nesta
pesquisa. Tais referenciais tém como contetido o tema Meio Ambiente, apresentado pelos
PCNs e proposto através de uma abordagem transdisciplinar e interdisciplinar, ndo limitada a
uma disciplina exclusiva, nem centrada em uma Unica area de conhecimento. Ao contrério, a
proposta de sua insercdo se faz a partir de uma visao globalizadora que contemple aspectos

fisicos, historicos, sociais, politicos e econdmicos.

Compartilhamos da dificuldade encontrada em delimitar o recorte da atividade no
ambito escolar, atendendo aos fundamentos tedricos da EA, e a concretizacdo de praticas em
EA ndo disciplinares, ndo isoladas em uma unica sala de aula, em uma unica area de

conhecimento.

Praticas observadas em Educacdo Artistica com reaproveitamento de material

com as turmas de 2° ano do Ensino Médio; do laboratorio com o curso de Formacdo de
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Professores; da palestra sobre Meio Ambiente para as turmas do 1° ano do Ensino Médio,

cumpriam objetivos especificos disciplinares e por isso ndo eram representativas como acoes

da escola.

No planejamento das atividades escolares, explicitado no Projeto Politico
Pedagdgico, foram enumerados temas geradores de trabalhos a serem desenvolvidos por toda
escola. A Feira de Ciéncias era uma das atividades listadas, sugeridas no PPP e no ano de

2014, ela foi apresentada com o tema Ciéncia e Tecnologia para a Sustentabilidade.

O recorte foi estabelecido e o trabalho de planejamento foi acompanhado e
observado. O planejamento incluiu trés reunides com a Coordenagdo Pedagdgica e 0s
docentes, além da organizacdo do evento. A atividade Feira de Ciéncias, realizada em outubro
de 2014, foi acompanhada in locus numa perspectiva de observacao tanto da participacdo
geral dos docentes e turmas, quanto na participacdo especifica dos docentes entrevistados
nesta pesquisa. Foi observada também, em linhas gerais, a temética desenvolvida nos
trabalhos e de modo particular, da tematica desenvolvida pelos alunos dos docentes

entrevistados.

Inicialmente a escrita do material foi registrada e desenvolvida separadamente
como relatorios: a andlise do PPP da escola; as entrevistas com os docentes; as atividades
observadas; o referencial metodoldgico e o referencial tedrico, com enfoque na Educacao
Ambiental Critica. As etapas seguidas posteriormente: pré-andalise; exploracdo do material e

tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao, segundo Bardin, 2011.



4 RESULTADOS

CAPITULO Il — O olhar do docente sobre a Educacio Ambiental na E.P.Y

Neste capitulo, a pesquisa apresenta o contexto historico e geogréfico em que esta
inserida a escola estudada. Além disso, apresenta a dindmica organizacional da instituicéo,

assim como sua caracterizacao.

A seguir, analisa as representacfes de Meio Ambiente classificando-as em
naturalista, antropocéntrica e globalizante; e analisa as concepc¢des de Educacdo Ambiental,

classificando-as em conservadora/comportamentalista ou critica/transformadora.

O capitulo é finalizado relacionando as representacfes de Meio Ambiente e as

concepcdes de Educacdo Ambiental, verificando suas pertinéncias.

4.111. 1 Breve contexto histdrico e geografico - Macaé

A cidade de Macaé, localizada na regido Norte Fluminense do estado do Rio de
Janeiro, conhecida como “Princesinha do Atlantico”, pelos seus 23 quildometros de litoral e
como “Capital Nacional do Petroleo”, tem uma area de 1.216,846 km? (dados do IBGE?) e é
dividida em seis distritos: Sede, Cachoeiros de Macaé, Corrego do Ouro, Glicério, Frade e
Sana. Macaé comecou a ser povoada no século XVII com a chegada de 200 indios Tamoios e
abriga atualmente uma populagdo de 206.728 habitantes (IBGE). (Informacgdes do site da

Prefeitura Municipal de Macaé)*.

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=330240. Acesso em: 18 jan. 2015.

4 Disponivel em: http://www.macae.rj.gov.br/cidade/conteudo/titulo/capital -nacional-do-petroleo. Acesso em: 18
jan. 2015.
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Figura 1- Localiza¢do do Municipio de Macaé

Fonte:Wikipedia®

A ocupacdo inicial de Macaé ocorreu tanto pela atracdo de suas belezas naturais
como o pico do Frade, praias e lagoas, como pela extracdo de suas riquezas como 0 pau-
brasil, o0 gado e no inicio da década de 1970, a descoberta de petréleo na Bacia de Campos,
fendmeno que trouxe a Petrobras, fazendo com que Macaé seja significativa na geracdo de
riquezas do estado do Rio de Janeiro. (Site Prefeitura Municipal de Macag)®.

A partir da instalacdo da Petrobras na cidade, outras empresas chegaram a Macaé.

Segundo Piquet:

Quando nos anos 1970 é descoberto petrdleo na plataforma continental da Bacia de
Campos, a Petrobras elege por razées logisticas a cidade de Macaé como sua base de
operagdes para extracao do petrdleo offshore, embora Campos dos Goytacazes fosse
a principal cidade regional. Aguas abrigadas, proximidade dos pogos entdo em fase
de pesquisa, maior proximidade com o porto do Rio de Janeiro, o que facilitava o
transporte dos pesados equipamentos industriais e da mdo de obra envolvida sdo as
razdes apontadas para essa localizagdo. Sdo, portanto, questdes de ordem natural e
logisticas que determinam a localizagdo da principal base de operacfes da empresa
na regido. (PIQUET, 2004, p. 7)

A chegada de novas empresas gerou crescimento acelerado e mudangas em sua
dindmica econdmica e urbana, que passou das atividades da pesca e agricultura, que eram
suas principais atividades econdmicas, para atividades relacionadas a industria do petréleo.
De acordo com Silva (2013, p.4), considerando ainda o Censo Demografico apds a descoberta

do Petroleo em 1980, até 2010, a cidade vem crescendo mais intensamente.

5 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Maca%C3%A9. Acesso em 18 jan. 2015.
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Um grande nimero de pessoas € atraido a procura de emprego e oportunidades, o

que nem sempre lhes é garantido, pois a oferta de trabalho qualificado é uma forte exigéncia.
A populacdo carente tem se concentrado em &reas improprias, como o0 estuario, nas
proximidades dos rios e restingas do municipio (COSTA; LEAL; PEREIRA, 2013, p. 112).
Segundo os autores, a chegada de novas empresas, 0 aumento populacional e a auséncia de

politicas publicas satisfatorias contribuiram para negativos impactos locais como:

i) pressdo sobre 0s recursos naturais; ii) degradagdo dos ecossistemas; iii) aumento
dos indices de criminalidade; e iv) caréncia nos sistemas publicos de ensino, salde e
coleta/destinacdo de residuos, entre outros. (COSTA; LEAL; PEREIRA, 2013, p.
112)

Tavares (2010, p.258) acrescenta outros efeitos negativos como: trafico de drogas;

aumento do custo de vida; especulacao imobiliaria e transito.

A Escola Publica Y estd localizada neste cenario, no municipio de Macaé, na
regido urbana e central da cidade; um dos maiores estabelecimentos de ensino publico da
cidade. Atende um grande nimero de jovens, ndo somente macaenses, mas também

provenientes de outras cidades, estados e regides brasileiras.

4.111. 2 A Escola Publica Y — a observacdo do espaco, das relacdes e das imagens

Segundo Perim (2001), estudamos o espa¢o como se a sua constituicdo fisica - sua
paisagem, objetos e a forma com que estdo organizados - tivesse nela mesma a explicacéo
para si. Contudo, a constituicdo do espaco € o resultado de multiplas determinaces, de
origens diferentes. O espaco em si — ou a sua geografia — pode carregar (intencionalmente),

simbolos e representacdes de contetdos e valores que, segundo o autor, ndo lhes sdo proprios.

Dessa forma, descrever e analisar a organizacao dos aspectos fisicos e a influéncia
dos aspectos ambientais na escola pode revelar obstdculos para o desenvolvimento das
atividades e como estdo sendo construidas essas atividades, através da observacdo

participante.

Segundo Licia Valladares (2007), a observacdo participante implica num longo
processo e o0 tempo serd precioso atributo para o entendimento da evolugdo do comportamento
de pessoas e grupos. Desta forma, a observacgéo inicial realizada é parte da fase exploratoria

da pesquisa e que se apresentou de forma significativa para o desenvolvimento ulterior da
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pesquisa.

O primeiro passo dessa exploracdo foi a insercdo no grupo escolar e, a partir
desta, conjugamos dados da observacdo e do levantamento de dados para apresentar 0s

aspectos relevantes delimitados, descrevendo e apresentando o objeto de estudo.

A E.P. Y. esté localizada no centro do Municipio de Macaé. A escola tem 1471
alunos matriculados, especificamente 241 no Ensino Fundamental 2° ciclo; no Ensino Médio
Regular 1057; no curso de Formacdo de Professores 173. A faixa etaria predominante dos
alunos é de 15 a 18 anos. Com relacdo a distribuicdo por género, fica evidenciado que ha
maior quantidade de mulheres matriculadas na escola, dados esses recolhidos no censo de 30
de setembro de 2012. Quanto aos aspectos socioeconémicos, identifica-se a predominancia de

alunos pertencentes a classe média.

Por localizar-se no Centro da cidade, a escola passa a ser referéncia para a
matricula de alunos dos bairros do entorno, inclusive os bairros localizados na Serra de
Macaé. Além disso, a escola recebe jovens provenientes de municipios vizinhos como:

Quissamd, Carapebus, Conceicdo de Macabu, Casimiro de Abreu, Cabo Frio e Rio das Ostras.

Uma importante questdo enfrentada pela escola a ser registrada é o fluxo
constante de matriculas, transferéncias e abandonos durante o ano letivo. Isto é explicado
pelos funcionarios da escola pelo fato de Macaé ser uma cidade “flutuante”, na qual muitas
familias vém para trabalhar em determinadas empresas, por determinado tempo ou familias
gue vém em busca de melhores condi¢des de vida, no entanto, ndo apresentando qualificacao
necesséria as empresas, sdo obrigadas a retornar as suas cidades de origem. E uma questdo

que interfere diretamente na qualidade e continuidade do trabalho educativo.

O crescimento urbano e populacional, dificil de ser planejado e acompanhado
pelas autoridades publicas e o crescimento de comunidades, que sofre com caréncia material,
de saneamento publico, de saude e moradia, caracterizadas também pela presenca da violéncia
e trafico de drogas forma o contexto circundante da E.P.Y, que recebe alunos de todas as
regides, das mais diversas culturas, religides, realidades socioeconémicas e educacionais. Um
ambiente propicio ao trabalho da diversidade, mas também dificil na atuacdo educacional
cotidiana e em suas especificidades multiplas. Antagonicamente, as familias da maioria dos
jovens matriculados na instituicdo vivem a contradicdo dessas condi¢cdes apresentadas de um
lado e, de outro lado, um municipio que propaga a ideia do crescimento, do aprimoramento

técnico e do crescimento econdmico.
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O espaco fisico da unidade escolar é outro fator que nos chama a atencdo. A

escola constitui-se por dois prédios, separados por um grande espaco aberto, onde se

localizam uma quadra coberta e uma quadra descoberta.

No prédio principal (dois andares), no turno da manhd, é oferecido o Ensino
Médio Regular com turmas de terceiro e segundo ano. Nos fundos, no outro prédio, em
anexo, com dois andares, todas as turmas de Formacdo de Professores, em horéario integral e
ainda parte das turmas do Ensino Médio. A tarde, no prédio principal funciona o Ensino

Fundamental e no prédio anexo o Ensino Médio.

A noite, somente duas turmas estdo funcionando no prédio anexo, as demais
turmas de Ensino Médio Regular e Autonomia, (estudos acelerados para o cumprimento do
Ensino Médio em dois anos), funcionam no prédio principal. A maior preocupacdo da
disposicdo das turmas nos prédios é em deixar o Ensino Fundamental no prédio principal,

tendo em vista que séo 0s alunos mais novos e requerem maior observacéo.

A escola, em dimensdo espacial, abarca todo um quarteirdo. Os docentes e 0s
funcionarios mobilizam-se de um prédio ao outro para ministrar suas aulas e executar suas
tarefas. No turno da manhd, ha dois coordenadores de turno que se dividem na organizagédo
desses dois prédios e auxiliam no olhar os alunos que transitam nesse espaco ou que se

encontram no patio a espera de suas aulas, em horarios vagos ou “matando aulas”.

A escola conta com o servico de apoio terceirizado: faxineiros, porteiros e
merendeiras. Dificuldades de organizar e acompanhar os turnos sao percebidas principalmente

por falta de inspetores de alunos.

As salas de aula sdo grandes, medindo de 30 a 40 metros quadrados, com turmas
de até 44 alunos, o que as torna bastante aglomeradas e dificulta as atividades grupais ou a

reorganizacdo do mobiliario para dinamizar as aulas.

A escola possui corredores largos e escada e possui algumas rampas de acesso a
cadeirantes. Ainda ha espaco para secretaria, servico de pessoal, sala da orientacdo e
coordenacdo pedagodgica, direcdo, sala de praticas pedagogicas, salas de docentes, auditorio,
cozinha, dispensa, refeitorio, sala da banda, biblioteca e hd um laboratorio que nédo esta sendo

utilizado.

Esses elementos que caracterizam o espaco escolar tornam a dindmica

organizacional da escola bastante complexa, na qual poucos funcionarios realizam muitas
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tarefas: desde a organizacdo do transito na escola, a verificacdo da dindmica das aulas e falta

dos docentes, acompanhamento dos alunos dentro e fora de sala, desenvolvimento das

atividades e cuidado com o proprio ambiente escolar.

Observamos que ha preocupacdo administrativa com a manutencao do espaco, que
foi reformado em 2013 com pintura, troca de macanetas, montagem de mural, troca de
carteiras, consertos de portas e bebedouros no inicio do ano letivo, mas também se percebe

grande dificuldade na manutencdo cotidiana para a preservacdo do espaco.

Além das dificuldades organizacionais, percebem-se dificuldades de
implementacdo e acompanhamento pedagdgico junto as atividades docentes. Essas
dificuldades apresentam-se desde a possibilidade de reunir todos os docentes para uma
reunido pedagdgica - tendo em vista que a maioria tem dupla jornada de trabalho e horéarios
diferenciados para o planejamento - a possibilidade de articulacdo de informacdes, de
comunicagdo e implementacdo de atividades em conjunto. O tamanho da escola e sua

disposicao espacial corroboram para essas dificuldades.

Outro fator importante séo as relacdes observadas entre funcionarios de apoio e
alunos, entre alunos e docentes. As relacdes com os funcionarios geralmente baseiam-se nas
obrigagdes e cumprimentos das regras da Instituigdo. Com alguns docentes, os alunos
apresentam sinais de amizade e intimidade, com outros, a relagdo estabelece-se somente com

respeito a autoridade docente.

Apesar das dificuldades com funcionarios, com o tamanho da escola e com o
nimero de alunos, os alunos transitam tranquilamente entre os espacos. A tarde, com alunos
do Ensino Fundamental, ha maior agitacdo e barulho. O clima entre os alunos € geralmente de

amizade.

A participacdo dos familiares no cotidiano escolar também ndo se mostrou
significativa. Poucos responsaveis frequentam o ambiente escolar. No inicio do semestre, 0
fluxo de responsaveis na escola € maior, geralmente procuram a secretaria para obter

informagdes administrativas como boletins e declaragdes.

Destacamos a observacdo dos murais da escola: no primeiro prédio hd um mural da
GIDE (Gestdo Integrada da Escola), responsavel pelo acompanhamento dos sistemas
avaliativos: IDEB, SAERJ (Sistema de Avaliacdo do Estado do RJ), SAEB (Sistema de
Educacéo Baésica), Prova Brasil, IDERJ (indice de desenvolvimento da Educagéo do Estado do

RJ). A GIDE e uma iniciativa do governo do Estado que apresenta a justificativa de melhoria
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desses indicadores, que sdo avaliados e no conjunto apresentam o desenvolvimento da

Educacdo do Estado do Rio de Janeiro. Este mural era normativo e direcionado as metas

estabelecidas pela Secretaria de Educacéo para a escola.

Ja no segundo mural deste prédio, havia fotos das atividades realizadas no
bimestre como palestras, encontros de turmas, reunido de pais, cinema com 0s alunos,

projetos realizados por docentes, articuladores e orientadores.

Este segundo mural contextualizava as atividades realizadas e vivenciadas pelos
alunos e profissionais da Instituicdo. Era bastante observado pelos alunos, que se procuravam
nas fotografias, além de ser bem observado pelos visitantes na escola. Neste mural, havia
fotografias de um laboratério de meio ambiente desenvolvido pela turma Formacdo de
Professores. As fotos mostravam cenas em que as alunas faziam coleta de lixo durante o
recreio escolar e tentavam conscientizar os alunos sobre o local adequado de jogar o lixo.
Outras fotos mostravam apresentagdes tematicas sobre meio ambiente desta turma com data
show no auditdério. Um dos trabalhos tratava-se da coleta seletiva. InformacGes da docente de
Praticas Pedagdgicas sobre essas atividades apontaram que integravam um dos quatro eixos
que serdo desenvolvidos na disciplina Laborat6rios do curso de Formacdo de Professores
neste ano de 2013. Estas atividades chamaram a nossa atencdo para a presenca e 0

direcionamento de atividades envolvendo questdes ambientais existentes na escola.

Visualizamos muitos grafites pintados nos muros da escola, desenhos
diversificados e assinaturas dos grafiteiros. Além desses que haviam sido feitos com o
consentimento da diregéo, outros grafites feitos sem consentimento, por jovens que pularam

0s muros da escola nos finais de semana. Esses tinham palavras de ordem e assinaturas.

Durante as férias, varios grafiteiros participaram da pintura dos muros externos a
escola e também internamente. Muitas pinturas foram feitas relacionadas a historia de Macae.
Os trabalhos externos foram de agrado geral: docentes, pais e alunos elogiavam, mas as
imagens do interior sofreram criticas de alguns docentes enquanto a maioria dos alunos

demonstrava apoio aos trabalhos, interessados na exibic¢éo das imagens.

Destacamos que, no retorno as atividades escolares em agosto, participamos de
uma reunido de planejamento com os docentes. Muitos docentes ndo compareceram. A pauta
tratou da frequéncia escolar dos alunos, e do planejamento. Os pequenos grupos de docentes
presentes participaram cooperativamente da reunido, sugeriram datas para 0S eventos,

discutiram sobre as observacdes da infrequéncia escolar, planejaram e reclamaram da
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auséncia dos companheiros.

A leitura das imagens no mural, observando as atividades nelas elencadas; a
presenca dos coletores seletivos de lixo e a descoberta de projetos de docentes sinalizaram
que a tematica ambiental tem se apresentando em planejamentos de alguns docentes da
escola. Essas atividades ndo demonstravam fazer parte de projetos coletivos, que relacionam
diversas areas e ou diversos docentes, mas sim atividades pontuais, por vezes associadas a
uma disciplina. Essas foram as primeiras impressdes estampadas e, chamaram a nossa atencao

nesse momento, pela presenca do desenvolvimento da temética em si.

Mas o que é complexo e aparece como sendo muito complicado ndo esta distante da
prética cotidiana da comunidade escolar. Pelo contrério, uma vez que as dificuldades
e possibilidades indicadas s8o concretas na sociedade contemporanea,
cotidianamente sdo vivenciadas pela comunidade escolar. Por sinal, é f4cil observar
que educadores e educandos, ao participarem da consolidacao de acGes afinadas com
uma abordagem critica da educacéo ambiental se sentem & vontade e motivados com
tal perspectiva. 1sso se evitamos que esta se torne um agregado a mais, idealmente
concebido nas sobrecarregadas rotinas de trabalho. Evitamos também que fique no
plano do discurso vazio de “salvagdo da educagdo” ou da normatizacdo de
comportamentos “ecologicamente corretos”. Com isso, torna-Se um componente e
uma perspectiva inerente ao fazer pedagdgico, potencializando o movimento em
busca de novas relagBes sociais na natureza. (LOUREIRO, 2007 p.69-71)

Esse primeiro olhar sobre as relacbes dos agentes em seu cotidiano mostrou
grupos de docentes envolvidos no trabalho pedagdgico e outros grupos ausentes a esse
movimento de planejamento das acdes escolares. A equipe de gestdo e os funcionarios tém

muitas atribuicbes e muitas questdes administrativas e pedagdgicas.

A abordagem de observacdo realizada permitiu uma compreensdo ao nivel de
conhecimento da escola como um todo. Os dados obtidos sobre o cotidiano da escola, nas
duas dltimas semanas de julho e na primeira semana de agosto, constituiram-se
prioritariamente de observacdo e dos os diarios de campo. As informacBes colhidas
permitiram a caracterizacdo do objeto de estudo, da organizacdo escolar e facilitou a nossa
insercdo no grupo dos docentes e no ambiente escolar, colaborando com a andlise da

dimensdo ambiental na escola.
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4. 111. 3 A pesquisa com os docentes da E.P. Y: O perfil dos entrevistados

O quadro 4 apresenta o perfil dos docentes (Docs)® entrevistados da E.P. Y. Os
participantes possuem entre vinte e cinco a cinquenta anos; com relagéo a tempo de profissao,

os docentes atuam entre 01 ano a 27 anos de magistério e todos tém nivel superior.

Quadro 4 - Perfil dos entrevistados

Docentes Disciplina que atua |Tempo de Formacéo
Magistério
Doc A Biologia 27 anos jacharel e licenciado em Ciéncias Bioldgicas

com poés-graduacao (lato sensu). Pos-
graduado em poluicdo Ambiental e Gestao

Ambiental
Doc B Historia 03 anos Graduado em Historia, mestrando em
Historia
Doc C Artes 10 anos Graduado em Educacéo Artistica com
especializagdo em Musica
Doc D Biologia 05 anos Graduado em Biologia, Licenciatura e

Bacharelado. Péds-graduado em Direito
Ambiental, mestrado em Botanica e
doutorando em Ciéncias Ambientais e

Conservacéo
Doc E Matérias 27 anos | Graduado em Pedagogia, pés-graduado
Pedagbgicas em Planejamento Educacional,
mestrando no curso de Educacao
Doc F Sociologia 05 anos Graduado em Sociologia
Doc G Ensino Religioso 01 ano Graduado em Pedagogia
Doc H Portugués 27 anos raduado em Letras, Portugués e Inglés, p6s-

graduada em Lingua Portuguesa e em
Educacéo a Distancia

Doc | Matematica 10 anos Graduado em Matematica

Doc J Quimica 15 anos Graduado em Quimica Industrial com

complementacdo Pedagodgica / Licenciatura
em Quimica, pds-graduado

A maior parte dos entrevistados ja cursou pés-graduacdo lato sensu, mas somente
os docentes da disciplina de Biologia, com formagdo nesta area apresentam cursos especificos

de Educacdo Ambiental.

Os resultados da pesquisa com os docentes da E.P. Y foram obtidos através de
uma entrevista com roteiro semiestruturado e serdo apresentados de acordo com a

categorizacao-tematica, opcdo metodoldgica desta pesquisa.

¢ O anonimato dos docentes entrevistados sera garantido através da codificacdo dos seus nomes.
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4.111. 4 Bloco Tematico | — Concepcdes dos docentes - A Categoria 1

As respostas dos docentes foram analisadas a partir da identificacdo de turnos e
unidades que remetiam seus significados as categorias elencadas, propiciando a classificacdo
da concepcdo dos docentes acerca do Meio Ambiente e da Educacdo Ambiental.

A Categoria 1 “A concepgdo de Meio Ambiente” enquadra os turnos nos quais os
docentes apresentam sua representacdo de Meio Ambiente. Nesses turnos, sdo identificadas
unidades de significado que remetem as concepcdes: naturalista (meio ambiente voltado
apenas a natureza, evidencia aspectos naturais, confundindo-se com conceitos ecoldgicos
como de ecossistema. Inclui aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora, mas exclui o ser
humano deste contexto. O ser humano é um observador externo), antropocéntrica (0 meio
ambiente é reconhecido pelos seus recursos naturais, mas sdo de utilidade para a
sobrevivéncia do homem.) e globalizante (0 meio ambiente é caracterizado como as relaces
entre a natureza e a sociedade. Engloba aspectos naturais, politicos, sociais, econdmicos,
filoséficos e culturais. O ser humano € compreendido como ser social que vive em

comunidade).

4.111.5 Categoria 1: Representagdo de Meio Ambiente

Quadro 5- Resultados da Categoria 1 — Representacdes de Meio Ambiente

Docente T rnos Unidades de Significado

A [‘Meio Ambiente é a unido, vamos dizer assim, € a jung¢do[‘a jungdo dos fatores abidticos, [...] envolvido
dos fatores abidticos, meio fisico envolvido com meio de icom meio de seres vivos”
seres vivos.”
“Hoje ele [0 homem] tem que estar inserido nesse meio [‘ele [0 homem] tem que estar inserido nesse
ambiente porque a maioria das questdes elas sao meio ambiente”
socioambientais.”
“Nao posso trocar de ambiente sem levar em “[...]as questdes elas sdo socioambientais.”
consideracdo a comunidade humana que ta ali, e ela
também que ta impactando ou sofrendo interferéncia”  ‘envolve as proprias cidades”
“O meio ambiente ele envolve também as proprias
cidades,”
B [‘O meio ambiente seria tudo 0 que estd englobado dentro‘tudo o que esta englobado dentro da Terra,”
da Terra, [...] tendo transformacdes feitas pelo homem ou[“tendo transformagdes feitas pelo homem ou

nao.” nao”

“dentro desse espaco fisico, a gente ta fazendo parte do [“dentro desse espaco fisico”

meio ambiente” “a gente ta fazendo parte do meio ambiente”
“o homem tenha construido esse espago fisico,” “o homem tenha construido esse espaco”
“nds estamos no meio ambiente, porque nds interferimos [“estamos no meio ambiente”

nele” ““ interferimos nele”

C [“eu acredito que meio ambiente € justamente 0 meio “meio onde a gente convive”




onde a gente convive”
“seja com no caso com a area verde, com a fauna flora,”
“todo ambiente que a gente convive”
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]

“area verde, com a fauna e flora’
“ambiente que a gente convive”

“meio ambiente que ele vive, que ele esta inserido, que
ele faz parte”
“se ele ndo conserva os bens que tem na natureza”

“que ele vive”
“que ele esta inserido”
“os bens da natureza”

"Tudo é meio ambiente , tudo o que compde, tudo que a
gente ta, tudo que a gente faz, tudo que a gente pensa, é
meio ambiente, ndo é s6 animal, ndo € s6 vegetal, ndo é
s6 4gua, tudo ¢ meio ambiente.”

“Eu sou meio ambiente, esse espaco é meio ambiente, a
cadeira € meio ambiente, tudo faz parte do meio
ambiente, ¢ tudo que gira em torno o mundo, da gente.”

“tudo o que compde,”

“tudo que a gente faz,”

“tudo que a gente pensa,”

“ndo é s6 animal, ndo é s6 vegetal, ndo é s
agua,”

“tudo ¢ meio ambiente.”

“Eu sou meio ambiente”

“esse espaco é meio ambiente”

“é tudo que gira em torno 0 mundo, da
gente.”

“O meio ambiente est4 relacionado a tudo, a sociedade,
as proprias cidades, metropoles”

“Além da questdo ecoldgica das florestas, tudo aquilo
que a gente ta inserido, todo o espago que a gente ocupa
tem a ver com o meio ambiente na minha opinido”

“relacionado a tudo, a sociedade, as préprias
cidades, metropoles”

“além da questdo ecoldgica”

“todo o espago que a gente ocupa”

“Meio ambiente eu acho que tem a ver com
sustentabilidade, tem a ver com administrar o a sua o
ambiente em que voce vive, preserva-1o”

“que isso tudo tem a ver com pertencimento, né, se a
terra me pertence eu cuido dela e por ai.”

“tem a ver com sustentabilidade”
“administrar o a sua o ambiente”
“preserva-lo”

“tem a ver com pertencimento,”
“se a terra me pertence”

“eu cuido dela”

“Meio ambiente pra mim é o lugar onde vocé vive, o
espago onde vocé vive, o mundo onde vocé vive”

“parte do seu pequeno lugar, tudo ao seu redor e vai
ampliando né, é esse espa¢o todo que nos seres humanos
frequentamos”

“o lugar onde vocé vive”

“o espago onde vocé vive,”

“o mundo onde vocé vive”

“parte do seu pequeno lugar,”

“tudo ao seu redor”

“vai ampliando né”

“espaco todo que nds seres humanos
frequentamos”

“é que nds devemos preservar o lugar, o planeta em que
vivemos e tem aumentado sim essas preocupagdes, com
0 aumento da poluicéo, o desenvolvimento, a
industrializacdo, a globalizag&o, isso tem causado
também um desconforto a natureza”

“porque futuramente como € que vai estar 0 N0sso meio
ambiente, o lugar onde nos vivemos, as florestas com
tanto desmatamento, com tanto progresso, com tanta
globalizagdo em volta.”

“A gente percebe que a China é um pais super poluido,
tem um alto grau de poluicdo e daqui alguns anos como
\vai ser isso se as pessoas ndo se atentarem a se preocupar
em preservar o lugar onde nds vivemos.”

“preservar o lugar,”

“o planeta em que vivemos”

“0 aumento da poluigdo, o desenvolvimento,
a industrializacao, a globalizag&o,.. isso tem
causado [...] um desconforto a natureza”

“0 lugar onde nés vivemos”

““as florestas com tanto desmatamento,...
progresso, [...] globalizagdo em volta.”

“é 0 meio que se vive de maneira ah simbiose, ou seja, 0
meio que a gente habita, onde estdo presentes animais,
vegetais, outros organismos vivos”

“esse ambiente é vivo, uma vez que ele sofre as
influéncias de todo um contexto ndo s6 humano, em
termos de alteragdo, quanto a questdo da propria variacéo
térmica, em termos de organiza¢cdo mesmo e mutagdo
com o passar do tempo.”

“meio que se vive”

“simbiose”

“0 meio que a gente habita,”

“estdo presentes animais, vegetais, outros
organismos vivos”

“ambiente ¢ vivo”

“sofre as influéncias de todo um contexto néo
s6 humano,”

“em termos de alteragdo” “variacao térmica”

9

“de organiza¢do” “mutacgdo”
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4.111. 6 Categoria 2: Concepc¢ado de Educacdo Ambiental

A Categoria 2, “A concep¢ao de Educagdo Ambiental” enquadra os turnos nos quais os
docentes apresentam sua concepcdo de Educacdo Ambiental. Nesses turnos sdo identificadas
unidades de significado que remetem as concepgOes conservadora / comportamentalista,
caracterizada pela compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental; fazer
educativo ambiental despolitizado; atitudes comportamentalistas ou misticas; foco na reducao
dos bens naturais, descolando essa discussdo do modo de produgdo ou critica /
transformadora, caracterizada pela compreensdo que o exercicio da cidadania e a participagdo

social sdo praticas indissocidveis da Educacdo Ambiental.

Quadro 6 — Resultados da Categoria 2 — Concepc¢ado de Educacdo Ambiental

Docente T rnos Unidades de Significado

A [‘Euacho que Educagdo Ambiental ¢ uma maneira [‘analisar esse ambiente,”
de vocé analisar esse ambiente, principalmente 0 [‘o funcionamento dele em relagdo aos
funcionamento dele em relagdo aos ecossistemas, |ecossistemas,”
dai a gente buscar solugdes, sendo que 0 homem  “buscar solugdes”
esteja inserido neste contexto” “o homem esteja inserido neste contexto”
“eu ndo posso excluir o homem, mas para que as  [‘eu ndo posso excluir o homem”
pessoas consigam ter é dignidade para viver com ‘para que as pessoas consigam ter é dignidade para
condigdes dignas,” viver com condi¢des dignas,”
“Ter saneamento basico, ter uma agua digna e elas [“Saneamento basico”, “agua digna”,
consigam buscar, conhecer, se apropriar de “conhecer, se apropriar de direitos”
direitos, se apropriar de legislacdo, a quem elas  [‘se apropriar de legislagdo”
podem recorrer” “a gente ndo trabalhou. Entdo “codigo florestal”
hoje esse cddigo florestal ta mexendo com todo  [“trabalhando na escola com a Lei Orgénica do
mundo,” municipio”
“a gente teria que ta trabalhando na escola coma [‘Plano Diretor”
Lei Organica do municipio” “conhecer a legislagdo ambiental”
“e 0 que € o Plano Diretor” “diferenciar manguezal [...] floresta [...]Lagoa [...]
“¢ teriam que conhecer a legislacdo ambiental, as do rio”
legislacdes, isso nosso aluno, isso nosso curriculo [“saber os problemas que eles tém”
tinha que ter,ta a Educagdo Ambiental” “de que maneira propor solucdes”
“O aluno tem que saber diferenciar o que que € um [“institutos de pesquisa, [...] Secretaria de Meio
manguezal, o é uma floresta. Manguezal de Ambiente”
Macaé, da Lagoa de Imboassica, do rio e saber 0s [(“analisar]...] vai ser bom ou no vai”
problemas que eles tém e de que maneira eles
podem propor solugdes, observar solugdes que
\vem das dos institutos de pesquisa, da propria
Secretaria de Meio Ambiente e analisar se vai se
ser bom, se ndo vai”

B [“tudo que envolve o meio ambiente.” € “o que envolve o meio ambiente”
“Nao ¢ so ter a consciéncia de ah vamos jogar o [‘a consciéncia”
plastico na lixeira do plastico, tipo o0 aluminio na  ‘consciéncia de ndo jogar lixo no chdo,”
lixeira do aluminio, vai muito além disso, é a “se vocé polui, vocé vai ficar sem”
consciéncia de néo jogar lixo no chéo, é “vocé esté prejudicando a si e aos outros”
consciéncia de que se vocé poluir, vocé vai ficar  [“fazemos parte do meio ambiente”
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2

sem

“consciéncia de que se vocé cada vez mais que
\vocé utiliza carro, vocé esta prejudicando a si e aos
outros,”

“Desde o momento que a pessoa entende que nds
somos nds fazemos parte do meio ambiente, fica
mais facil pra preserva-lo,”

“depois da Revolugdo Industrial, o homem tem se
afastado cada vez mais, ele ndo se vé parte do
meio ambiente,”

“estamos prejudicando o andamento do meio
ambiente, estamos prejudicando nés mesmos e ndo
somos 0s Unicos seres que habitam a terra”

“A gente ndo pode ser egoista a ponto de s6 querer
a preservacdo da espécie humana e todas as outras
espécies que ja até foram extintas, vamos
continuar esse processo de extin¢ao de mais
quantas espécies,”

“preserva-lo”

“Revolugdo Industrial”

“ele [o homem] néo se vé parte do meio ambiente”
“ndo somos os unicos seres que habitam a terra”
“preservagdo de todas as espécies”

“ndo somente a questdo da preservac¢do em si,”
“também da conservagdo do ambiente que a gente
vive,”

“ambiente urbano, ambiente rural, ambiente
litoraneo, ambiente de montanha,”

“hoje em dia esta sendo muito focada a questdo de
sustentabilidade,”

“preservacdo”

“conservagao”

“ambiente “urbano [...], rural [...] litoraneo [...]
montanha”

“sustentabilidade”

“o processo que ajuda a educar cada aluno a
perceber o seu meio ambiente”

“O meio ambiente que ele vive, que ele esta
inserido, que ele faz parte e como preserva”

“se ele ndo conserva os bens que tem na natureza”
“a participagdo tanto dele como pessoa fisica,
como do governo, do Ministério Publico, de forma
geral”

“educar cada aluno”

“meio ambiente [...] ele vive [...] esta inserido [...]
faz parte [...] como preserva”

“conserva 0s bens que tem na natureza”
“participagdo”

“pessoa fisica, [...] governo [...] Ministério Ptiblico”

“Educacdo”

“Educacéo é tudo”

“Educacdo é o saber se portar, é o saber conduzir,
€ o saber agir, é o saber pensar, ah ela é
educadinha porque ela fala bem, ndo, educagdo € o
saber se posicionar naquele espago, naquele
tempo, naquele momento, atendendo as demandas
daquele momento, daquelas exigéncias”

“por isso que Educacéo é transformacéo, é
mediacéo, é conhecimento e Educacdo Ambiental
¢ isso tudo ai”

“Educacdo”

“Educacéo ¢ tudo”

“se portar [...] saber conduzir [...] saber pensar”
“se posicionar naquele espaco [...]Jatendendo
demandas [...] exigéncias”

“Educacdo é transformacao”

“Educac¢édo é conhecimento”

“tem a ver com a poluicdo visual, poluigdo sonora,
as questdes da convivéncia, né, harmoniosa com o
meio, a gente saber viver de forma a respeitar ndo

SO a, respeita um ao outro, respeitar as institui¢oes,
conviver de forma harmoniosa com o espago.”

“poluigdo”

“convivéncia harmoniosa
espaco”

“respeita um ao outro”

9 < 99 <

com o meio” “com o

“essa conscientizagdo ampla do pertencimento.”
“Ela vai desde uma empresa, passa por uma
escola, passa por uma familia, passa pela
comunidade, pela prefeitura”

“E muito importante a nivel de politicas publicas”

“consciéncia”

“pertencimento”

“empresa [...] escola [...] familia [...] comunidade
[...] prefeitura”

“politicas publicas”

“é vocé saber como preservar 0 ambiente que vocé
vive, o lugar onde vocé mora, a sua natureza, é
[...] o seu espago”

“onde seu olho alcanca, cuidar da sua rua, cuidar

“preservar”

“cuidar da sua rua [...] do seu lixo [...] dos animais
[...] da floresta [...] da sua arvore”

“plantar uma arvore”




do seu lixo, dos animais, da floresta, cuidar da sua
arvore, plantar uma arvore no seu quintal para te
proporcionar uma respira¢do do seu oxigénio sujo”

“para te proporcionar uma respiracao”
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“os alunos devem ter uma nocao de desmatamento,
de poluicdo, de preservacgéo, de conhecer 0s
lugares onde ta havendo extingéo de animais, de
espécies,”

“comecar a ter essa consciéncia e Educagéo
Ambiental eu acho que atualizar o aluno a ter
percepcdo do ambiente, do que ta ocorrendo com
nosso planeta.”

“noc¢do de desmatamento, de poluicéo, de
preservacao”

“conhecer lugares onde ta havendo extingdo de
animais”

“ter essa consciéncia”

“educar ¢ muito mais que ensinar.”

“ensinar o que ¢ ambiente”

“como os seres vivos se formaram, como é o nicho
ecoldgico deles, como eles interagem com esse
ecoldgico, as relagbes de mutualismo e como isso
se reflete para sobrevivéncia de cada um”
“colocar para questdo antropocéntrica do homem
mesmo, como quem mais altera essa questdo
ambiental”

“é mostrar para o ser humano o quanto ele é
importante tanto para preservagdo, quanto para
melhora das condi¢des ambientais.”

“educar [...] mais que ensinar”

“0 que é ambiente”

“seres vivos se formam”

“nicho ecoldgico”

“como eles interagem com esse ecologico”
“relagdes de mutualismo”

“sobrevivéncia de cada um”

“questéo antropocéntrica do homem [...] como
quem mais altera”

“0 ser humano [...] é importante [...] para
preservacao”

4.111. 7 Relacionando os dados das Categorias 1 e 2

Quadro 7—- Dados das Categorias 1 e 2

Docente

Meio Ambiente

Educacdo Ambiental

Unidades de Significado

Unidades de Significado

A

“a juncdo dos fatores abidticos, ... envolvido com
meio de seres vivos”

“ele (0 homem) tem que estar inserido nesse meio
ambiente”

“..as questdes elas sdo socioambientais.”
“envolve [...] as proprias cidades”

“analisar esse ambiente,”

“o funcionamento dele em relagdo aos
ecossistemas,”

“buscar solugdes”

“o homem esteja inserido neste contexto”

“eu ndo posso excluir o homem”

“para que as pessoas consigam ter ¢ dignidade
para viver com condigdes dignas,”
“saneamento basico”, “agua digna”,
“conhecer, se apropriar de direitos”

“se apropriar de legislagdo”

“codigo florestal”

“trabalhando na escola com a Lei Organica do
municipio”

“Plano Diretor”

“conhecer a legislagdo ambiental”
“diferenciar manguezal [...] floresta [...] Lagoa
[...] do rio”

“saber os problemas que eles tém”

“de que maneira propor solugdes”

“institutos de pesquisa, [...] Secretaria de Meio
Ambiente”

“analisar [...] vai ser bom ou ndo vai”

“tudo o que estd englobado dentro da Terra,”
“tendo transformacgdes feitas pelo homem ou nao”
“dentro desse espaco fisico”

r

¢ “o que envolve o meio ambiente”
“a consciéncia”
“se vocé polui, vocé vai ficar sem”




“a gente ta fazendo parte do meio ambiente”
“o homem tenha construido esse espago”
“estamos no meio ambiente”

“interferimos nele”

“vocé esté prejudicando a si e aos outros”
“fazemos parte do meio ambiente”
“preserva-10”

“consciéncia de ndo jogar lixo no chéo,”
“Revolugdo Industrial”

“ele (0 homem) néo se vé parte do meio
ambiente”

“ndo somos os unicos seres que habitam a terra”
“preservagao de todas as espécies”
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“meio onde a gente convive”
“area verde, com a fauna e flora”
“ambiente que a gente convive”

“preservacdo”

“conservagdo”

“ambiente “urbano [...] rural [...], litoréneo [...]
montanha”

“sustentabilidade”

“que ele vive”
“que ele esta inserido”
“os bens da natureza”

“educar cada aluno”

“meio ambiente [...] ele vive [...] est4 inserido
[...] faz parte [...] como preserva”

“conserva os bens que tem na natureza”
“participagdo”

“pessoa fisica, [...] governo [...] Ministério
PPublico”

“tudo o que compde,”

“tudo que a gente faz,”

“tudo que a gente pensa,”

“ndo ¢ s6 animal, ndo ¢ s6 vegetal, ndo € so agua,”
“tudo é meio ambiente.”

“Eu sou meio ambiente”

“esse espago ¢ meio ambiente”

“¢ tudo que gira em torno o mundo, da gente.”

“Educacdo”

“Educacdo é tudo”

“se portar [...] saber conduzir [...] saber pensar”
“se posicionar naquele espaco [...]Jatendendo
demandas [...] exigéncias”

“Educacéo ¢é transformacgdo”

“Educac¢éo é conhecimento”

“preserva-lo”

“tem a ver com pertencimento,”
“se a terra me pertence”

“eu cuido dela”

“relacionado a tudo, a sociedade, as préprias “polui¢ao”

cidades, metropoles” “convivéncia harmoniosa” “com o meio” “com o
“além da questdo ecoldgica” espago”

“todo 0 espago que a gente ocupa” “respeita um ao outro”

“tem a ver com sustentabilidade” “consciéncia”

“administrar o a sua o ambiente” “pertencimento”

“empresa][...] escola [...] familia [...] comunidade
[...] prefeitura”
“politicas publicas

“o lugar onde vocé vive”

“o espago onde vocé vive,”

“o mundo onde vocé vive”

“parte do seu pequeno lugar,”

“tudo ao seu redor”

“vai ampliando né”

“espaco todo que noés seres humanos frequentamos”

“preservar”

“cuidar da sua rua. do seu lixo [...] dos animais
[...] da floresta [...] da sua arvore”

“plantar uma arvore”

“para te proporcionar uma respiracao”

“preservar o lugar,”

“o planeta em que vivemos”

“0 aumento da poluicéo, o desenvolvimento, a
industrializacdo, a globalizacdo, [...] isso tem
causado [...] um desconforto a natureza”

“o lugar onde nds vivemos”

“as florestas com tanto desmatamento
[...]progresso, [...] globalizagdo em volta.”

“noc¢do de desmatamento, de poluicéo, de
preservacdo”

“conhecer lugares onde t& havendo extingao de
animais”

“ter essa consciéncia”

“meio que se vive”

“educar]...] mais que ensinar”
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“simbiose” “o que é ambiente”

“o meio que a gente habita,” “seres vivos se formam”

“estdo presentes animais, vegetais, outros “nicho ecologico”

organismos vivos” “como eles interagem com esse ecologico”

“ambiente é vivo” “relagdes de mutualismo”

“sofre as influéncias de todo um contexto ndo s6  [‘sobrevivéncia de cada um”

humano,” “questdo antropocéntrica do homem [...] como

“em termos de alteragdo” “variagdo térmica” de quem mais altera”

organizac¢do” “muta¢do” “o ser humano [...] é importante [...] para
preservacao”

A pesquisa foi desenvolvida com dez docentes de diversas disciplinas da E.P. Y.
Nas falas, divididas por turnos e selecionadas unidades de significado que remetiam a
temaética da categoria estabelecida, captaram-se percepcbes dos docentes acerca da educacao

ambiental, imbricadas pelas suas representacdes sobre meio ambiente.

Das dez entrevistas realizadas, oito (Docs: C, D, E, F, G, H, | e J) convergiram
para uma concepcao tradicional / comportamentalista de Educacdo Ambiental, que decorre de

representacdes naturalistas e antropocéntricas de Meio Ambiente.

Elementos de visdo naturalista foram identificadas, quando os Docs: C, D, E, H, I,
e J representam o0 meio ambiente de maneira espacial, ou seja, corresponde ao lugar onde 0s
seres vivos habitam. O enfoque deste grupo caracteriza o espaco principalmente em seus
aspectos bioldgicos e naturais e concorre para uma concep¢do de Educacdo Ambiental
descolada de sua problematizacdo das questdes sociais e politicas. Consideramos que 0s
elementos de maior importancia para essa concepcdo estdo relacionados a uma natureza
intocada, que deve ser preservada. Contudo, nas representacGes desses docentes, elementos
antropocéntricos também sao identificados, pois em diversas passagens 0 homem apresenta-se
de forma dissonante, em que os elementos naturais citados relacionam-se ao proprio homem:
“meio onde a gente convive”, “ambiente que a gente convive” (Doc C); “que ele vive”, “que
ele esta inserido” (Doc D); “o lugar onde vocé vive”, “o espago onde vocé vive”, “o mundo
onde vocé vive”, “tudo ao seu redor”, “espaco todo que nos seres humanos frequentamos”,
(Doc H); “o planeta em que vivemos”, “o lugar onde nos vivemos” (Doc I); “Meio em que se

vive”, “meio em que a gente habita”(Doc J).

Os Docs C e G falam sobre a questdo da sustentabilidade na atualidade, mas
remetem o tema somente aos aspectos relacionados a preservagdo e conservagdo ambiental,
ratificando sobre a importancia do cuidado com o0s recursos naturais como garantia da

sobrevivéncia humana, apresentando elementos antropocéntricos que remetem a necessidade
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de cuidar do planeta para a possibilidade de utilizagdo humana: “Se a terra me pertence, eu

cuido dela”, “administrar o seu ambiente” , “preserva-lo”(Doc C). O envolvimento da
sociedade no comprometimento das questfes ambientais estad presente na fala do Doc
C:“empresa”; “escola”,; “familia”’; "comunidade ", “prefeitura”; “politicas publicas”, contudo

a finalidade continua sendo o atendimento as necessidades do homem.

Destacamos as representagcdes do Doc E, que além dos elementos naturalistas e
antropocéntricos ja identificados anteriormente, apresentam percepcfes de Meio Ambiente
usando expressdes como “tudo”, com sentido universalizante do conhecimento. Podemos
perceber no uso dessas expressoes, falta de precisdo no processo de construcdo dos conceitos:
“tudo o que compde”’;tudo que a gente faz”; “tudo que a gente pensa”; “ndo é s6 animal, ndo
é sO vegetal, ndo € s6 agua”; “tudo é meio ambiente”; “Eu sou meio ambiente”; “esse espaco

é meio ambiente”; “Educacéo e tudo” (Doc E).

As representagdes sobre Meio Ambiente dos docentes referiram-se em geral aos
elementos naturais, pertencentes a uma natureza intocada, que deve ser preservada e a
elementos impregnados de antropocentrismo que se relacionam a sobrevivéncia do homem.
Podemos identificar componentes cientificos nas respostas dos docentes, mas se destacam por
se apresentarem de forma vaga, com conotagdes universalizantes, carregadas de expressoes
antropoceéntricas, nas quais 0 meio ambiente é reconhecido pelos seus recursos naturais, mas
de utilidade para a sobrevivéncia do homem. Além disso, quando novos elementos se fazem
presentes, como a participacdo ou as instituicdes e o comprometimento com as questdes

ambientais, estdo também centrados no préprio homem.

No que concerne a interligar as representacdes de Meio Ambiente dos docentes e
as suas concepgdes de Educacdo Ambiental, nota-se que ha concordancia entre ambas. As
representacdes dos docentes sobre Meio Ambiente, encharcadas de elementos
antropocéntricos e contendo também elementos naturalistas, se concentram na énfase
conservadora / comportamentalista de Educacdo Ambiental, caracterizada pela compreensao
naturalista e conservacionista, com uma dimensdo de natureza intocada; despolitizacdo do
fazer educativo, priorizando atitudes comportamentais; baixa problematizacdo da realidade;
contendo também elementos antropocéntricos, com foco na preservacdo para a sobrevivéncia

do homem, descolado das questdes sociais.

Concepcdes de Educacdo Ambiental dos docentes caracterizadas com énfase em

expressdes como: “preservacao”, “conservacao” (Doc C); “educar cada aluno”; “conservar
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0s bens que tem na natureza” (Doc D); “se portar, [...] saber conduzir, [...] saber pensar”;

“se posicionar naquele espaco [..] atendendo as demandas [...Jexigéncias”, (Doc E);
“convivéncia harmoniosa com 0 meio, com 0 espaco”, “respeita um ao outro”, (Doc F); “Se
me pertence, eu cuido”, (Doc G); “preservar”, “cuidar da sua rua, do seu lixo, dos animais,
da floresta, da sua arvore”; “plantar uma arvore”, “para te proporcionar respiracéo”, (Doc
H); “nocdo de desmatamento, de poluicdo, de preservacdo”; “conhecer lugares onde ta
havendo extingdo de animais”, “ter essa consciéncia” (Doc I); “educar [...]Jmais que ensinar”,
“sobrevivéncia de cada um”;, “o que é ambiente, [...] nicho ecoldgico [...] seres vivos se
formam [...] relagées de mutualismo”, “questdo antropocéntrica do homem [...] cOmo quem

’

mais altera”, “0 ser humano [..] é importante [..] para preservacdo”, abarcam
representacdes conscientizadoras, que entendem que a Educacdo Ambiental tem a funcédo de
conscientizar os individuos sobre a importancia da preservacao e conservacdo do ambiente,
ora pelo proprio valor de sua existéncia intocada, ora pela utilidade que tem para o ser

humano.

Notamos ainda componentes que valorizam a¢fes junto a natureza, como plantar
arvores, cuidados com o espaco fisico, reaproveitamento e reutilizacdo de materiais, enfim,
componentes que caracterizam a Educacdo Ambiental como responsavel pela mudanca de
comportamento impregnada de valores morais e éticos que geralmente culpabilizam o
individuo por todo desperdicio e destruicdo, sem fomentar discussdo sobre elementos

historicos, sociais e econdémicos circundantes.

De forma nenhuma desconsideramos componentes que tratam das questdes éticas
da Educacdo Ambiental no processo educativo, assim como ndo desconsideramos 0S
conhecimentos emergentes da Ecologia e da Conservacdo. Contudo enfatizamos que
concepcdes de Educacdo Ambiental baseadas somente nesses elementos impregnados de
representacdes naturalistas e antropocéntricas, reduzem a tematica ambiental a uma tendéncia
conservadora / comportamentalista, que desconsidera a complexidade das interacGes sociais,

em todos 0s seus aspectos culturais, econémicos, politicos e sociais.

Destacamos que as representacdes de Meio Ambiente identificadas nas falas do
Doc B materializam-se em expressdes que relacionam Meio Ambiente ao espaco fisico e
global e reconhecem que as transformacgdes fazem parte e interferem neste espaco,
relacionado-o também a fatos historicos. Entretanto ndo desenvolvem uma discussao

ampliada sobre as questdes sociais e politicas e ainda, as expressdes direcionam-se para uma
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Educacdo Ambiental de cunho comportamentalista, evidenciando condutas individuais em

detrimento das acdes coletivas.

Quadro 8 - Resultados Doc B

Meio Ambiente Educacdo Ambiental

Doc Unidades de Significado Unidades de Significado

B [“tudo o que esta englobado dentro da Terra, “[é] o que envolve o meio ambiente”

“tendo transformacgdes feitas pelo homem ou ndo”  [‘a consciéncia”
“dentro desse espago fisico” “se vocé polui, vocé vai ficar sem”
“a gente ta fazendo parte do meio ambiente” “vocé esta prejudicando a si ¢ aos outros”
“0 homem tenha construido esse espaco” “fazemos parte do meio ambiente”
“estamos no meio ambiente” “preserva-lo”
“interferimos nele” “consciéncia de ndo jogar lixo no chio,”

“ele[o homem] ndo se vé parte do meio ambiente”
“ndo somos os unicos seres que habitam a terra”
“preservagdo de todas as espécies”

Das dez entrevistas realizadas, um dos entrevistados revelou no seu discurso,
inclinacdo a tendéncia a Educacdo Ambiental transformadora / critica a partir da
representacdo do Meio Ambiente numa visdo globalizante, na qual é caracterizado como as
relacBes entre natureza e sociedade, englobando aspectos sociais, econdmicos, culturais, onde
o0 ser humano ndo é visto de forma descontextualizada, ao contrario, € compreendido como ser

social que vive em comunidade.

Quadro 9 - Resultados Doc A

Meio Ambiente Educacao Ambiental
Doc Unidades de Significado Unidades de Significado
A [‘ajuncdo dos fatores abidticos, [...] envolvido comfanalisar esse ambiente,”
meio de seres vivos” “o funcionamento dele em relagdo aos

ecossistemas,”
“ele[o homem] tem que estar inserido nesse meiof‘buscar solugdes”

ambiente” “0 homem esteja inserido neste contexto”
“eu ndo posso excluir o homem”

“as questdes elas sdo socioambientais.” “para que as pessoas consigam ter ¢ dignidade
para viver com condi¢des dignas,”

“envolve[...] as proprias cidades” “saneamento basico”, “agua digna”,

“conhecer, se apropriar de direitos”

“se apropriar de legislagdo”

“codigo florestal”

“trabalhando na escola com a Lei Organica do
municipio”

“Plano Diretor”

“conhecer a legislagdo ambiental”

“diferenciar manguezal [...] floresta[...] Lagoa
[...] do rio”

“saber os problemas que eles tém”

“de que maneira propor solugdes”

“institutos de pesquisa, [...] Secretaria de Meio
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Ambiente”
“analisar]...] vai ser bom ou ndo vai”

Nos componentes relacionados as representagcdes sociais de Meio Ambiente do
Doc A, ndo identificamos um grande hiato em relacdo a sua concep¢do de Educacdo
Ambiental. Esses elementos apresentam uma tendéncia a maior politizacdo da problematica
ambiental abarcada em sua complexidade, relacionando a discussdo da temética as questfes
do contexto social local. Além disso, acrescenta importancia da participacdo social
indissociada da Educacdo Ambiental, na busca de solucGes e, dessa forma, podemos
identificar nesses componentes a aproximacéo de praticas emancipatorias e transformadoras
na EA.



CAPITULO IV - A participacio docente na Educacdo Ambiental na E. P. Y

Este capitulo se organiza apresentando as atividades de Educacdo Ambiental
identificadas na pratica dos docentes a partir das entrevistas. Estas praticas sdo analisadas e

relacionadas a propostas pedagdgicas transformadoras ou conservadoras de EA.

A seguir, a participacdo dos docentes entrevistados também é analisada na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, documento que a priori é construido
coletivamente e que objetiva configurar-se na propria identidade da escola.

4.1V. 1 Bloco Tematico Il — A participagdo docente na Educa¢cdo Ambiental na Escola
Publica 'Y

Este bloco temético esta dividido em duas categorias (3 e 4): Educagdo ambiental e a
pratica docente e a participacdo do docente na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola. A Categoria 3, Educacdo Ambiental e a pratica docente, enquadra 0s turnos, nos quais
0s docentes apresentam atividades que caracterizam sua pratica em Educacdo Ambiental.
Nesses turnos sdo identificadas unidades de significado, que remetem as concepgdes

conservadora / comportamentalista ou critica / transformadora.

4.1V. 2- Categoria 3: Educacdo Ambiental e a préatica docente

Quadro 10 - As praticas pedagdgicas apresentadas no discurso docente

Docente Tyrnos Unidades de Significado
A [“busco sair com os alunos pra eles visitarem o Parque  [‘visitarem o Parque de Jurubatiba, o Parque
de Jurubatiba, o Parque Atalaia.” Atalaia.”
“Tem cartilhas publicadas até pela Secretaria de “cartilhas publicadas”
/Ambiente, a gente enquanto Conselho Municipal do ‘o aluno conhecer os ambientes de Macaé”

Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, a gente ‘dividi as turmas, cada uma ta com, uma a
participou, a gente ajudou na execugdo dessa cartilha” |Lagoa.”

“¢ o aluno conhecer os ambientes de Macaé, a “jogos muito interessantes [...] da Lei”
importancia que esse ambiente tem pra esse municipio, [‘questionarios junto a populag¢do”

se ele ja teve, se ele ainda tem, a importancia de
preservar, de conservar.”

“quais sdo os problemas que aquele ambiente”
“dividi as turmas, cada uma ta com, uma a Lagoa de
Imboassica, outra o Rio Macaé, a outra o Arquipélago
de Santana, outra o Parque Atalaia, outra o Parque de
Jurubatiba”
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“Entdo a gente criou jogos muito interessantes da Lei
6905 de 98 que é a lei de Quimicos Ambientais, que é
uma lei chata pra ler.”

“um dos trabalhos eu pego pra eles levantarem, pra eles
fazerem questionarios junto a populagio,”

“é de como que eles podem € pra saber se realmente
conhece ou ndo. A populagdo conhece o Parque de
Jurubatiba? Por que ndo conhece? E vai ter um grupo
que vai propor uma maneira, bom se ndo conhece de
que maneira ela vai poder conhecer. Entdo ai a gente
pode trazer a comunidade pra ver e e 0s jogos permitem
1sso0,”

“principalmente depois da Revolucdo Industrial, é que é
0 tema que a gente comeca a trabalhar de fato com
Educagdo Ambiental,”

“ao longo da Historia a gente acaba citando muito,
como nas duas primeiras guerras, grandes guerras,
primeira e segunda guerra mundial, que foram guerras
que tiveram um poder de destruicdo muito grande ,
antes ndo se tinha vista poder de destrui¢do”

“E a utilizagdo das armas quimicas, 0 armamento
quimico comecgou ja na primeira guerra mundial, na
segunda guerra mundial foi muito, na guerra fria entdo
foi aquele auge, que foi o final da segunda guerra pro
inicio da guerra fria, quando teve as bombas de
Iroshima e Nagazaqui.”

“Entdo quando eu trabalho com esse periodo de final de
segunda guerra e inicio de guerra fria, eu procuro
sempre o professor de Biologia pra fazer um trabalho
paralelo sobre as bombas atdbmicas, quais sdo os efeitos
que tém no corpo do ser humano, quais os efeitos que
vocé deixa onde essa bomba consegue alcangar”

“a Revolucdo Industrial, é que é o tema que a
gente comeca a trabalhar”

“ao longo da Historia a gente acaba citando
muito, como nas duas primeiras guerras,”

“eu procuro sempre o professor de Biologia pra
fazer um trabalho paralelo sobre as bombas
atomicas”

“N&o trabalho com Educagdo Ambiental diretamente,
mas eu trabalho com uma das vertentes, porque como
eu sou educador musical”

“mas tem surtido muito efeito até mesmo na prépria
escola essa questdo da reutilizacdo dos materiais assim
que vao para o lixo, por exemplo, garrafa pet, copos de
guaravita, enfim, as coisas que véao para o lixo que 0s
alunos acabam transformando em instrumentos
musicais”

“essa questdo da reutilizagdo dos materiais”

“a gente foi ao parque do Desengano, fez também
alguns projetos com reciclagem, usando garrafas de
vidro, fazendo colagem, pra reutilizar materiais, fizemos
também programas pros alunos conhecerem os Biomas
de Macaé, a restinga, a mata Atlantica, costdo rochoso,
cada parte, levamos o0s alunos para eles conhecerem
cada local, a fauna, a flora, tudo direitinho, se ndo
conservar o0 que acontece e por que acontece?”

“a gente foi ao parque do Desengano,”

“fez também alguns projetos com reciclagem”
“fizemos também programas pros alunos
conhecerem os Biomas de Macaé.”

“um laboratdrio pedagdgico intitulado Vida/Natureza.
Esse laborat6rio pedagdgico ele vem perpassando
porque questdes ambientais, comecando desde a parte
da legislagdo, quais sdo as implicacGes, existe toda uma
legislacdo que fala da Educacdo Ambiental agréria, do
agricultor, o que pode ser feito em termos de utilizagéo
de agrotdxicos, tem toda essa parte na legislacdo e que a
gente desconhece, a gente pensa Educacdo Ambiental

“um laboratdrio pedagdgico intitulado
'Vida/Natureza”

“questdes ambientais, comegando desde a parte
da legislacdo, [...] utilizacdo de agrotoxicos [...]
feira”

“trabalha com o pensamento sistémico, da
interdependéncia que todos o0s elementos “
“campanhas educativas”
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em fazer feira”

“a gente trabalha muito com a questdo do pensamento
sistémico, do pensar sistemicamente, da
interdependéncia que todos os elementos que compde o
meio ambiente tem entre si, essa interdependéncia, uma
coisa depende da outra que vai dependendo da outra,”
“procura trabalhar também as campanhas educativas,
porque o meio ambiente vocé que faz ndo adianta a
gente trabalhar s6 ah coleta seletiva de lixo, ah vamos
fazer isso, e a gente vé o meio ambiente desconfigurado,
totalmente desconfigurado, porque as pessoas nao tém o
comprometimento e ndo tem realmente a Educacao, a
Educacdo de fazer boa prética e continuar aquela a¢do”

F (‘nds tivemos um projeto com a professora Martinha de [“horta escolar”
Biologia que tinha uma horta, tinha umas plantagées,
que por um tempo funcionaram,”

G [‘um encontro aqui, promovido pela Orientacdo “uma das palestras era o meio ambiente”

Educacional em parceria com Ensino Religioso onde  [“sentido de pertencimento”

nds colocamos, uma das palestras era o meio ambiente.”

“Nés temos aplicado constantemente no sentido de
ertencimento”

H [“Sempre que a gente pode a gente esta falando disso, é [‘a gente esta falando disso [...] nossa juventude
importante, né, e os alunos precisam disso porque hoje aesta muito relaxada, eles ndo respeitam”

nossa juventude esta muito relaxada, eles ndo respeitam,
0 respeito entre pessoas ja ndo existe, quanto mais em
relagdo a natureza, ao meio ambiente e eles

I [‘Eu ndo trabalho com Educagdo Ambiental, que a “eu ndo trabalho com Educacdo Ambiental,
minha area é de exatas, entdo a gente se preocupa muito (que minha area é de exatas”

com as operacdes, com os calculos e ndo se preocupa  [“seria legal trabalhar com gréficos essa parte
muito com essa parte.” de desmatamento”

“eu acho que seria legal trabalhar com graficos essa
parte de desmatamentos, inserir a parte de Educagéo
Ambiental na minha disciplina, por isso eu achei
interessante essas questfes, porque faz a gente ter
consciéncia também que nds temos a nossa parcela em
todo esse sistema de preocupagdo com o0 meio ambiente
€ eu 0 que eu poderia contribuir, a pequena parte que eu
poderia contribuir, poderia ser comegar a construcdo de
graficos, a interpretacéo de graficos de desmatamento
dessa forma.”

J [‘Os aspectos da Educacdo Ambiental, sim trabalho e  [“depende muito da concepcdo que o aluno tem
acho que é extremamente importante para a escola, eu jAdesse contexto”

trabalhei com Ciéncias bastante tempo, sei que isso “questdes de inundacgbes, da influéncia
depende muito da concepgdo que o aluno tem desse climética, poluicdo, a essa intervencéo
contexto.” humana”.

“a forma em que eles vive, e esse lidar, uma vez que a
migracao é muito forte para os centros urbanos, acaba
influindo diretamente na forma como o ambiente no
centro urbano responde as questdes de inundagoes, a
questdo de influéncia climatica, poluicéo, a essa
interven¢do humana.”

A ligacdo da temética desenvolvida atraves do contetdo disciplinar é apresentada
pelos Docs: B, C, D, E, H e J. O Doc B relaciona as tematicas historicas e geogréaficas,

principalmente quando trata dos temas Revolucédo Industrial e Guerras Mundiais. O Doc C diz



63
trabalhar com a reutilizacdo de materiais na construcdo de instrumentos musicais para sua

disciplina. A Doc D privilegia conhecimento in locus dos biomas e também trabalha com
reciclagem. O Doc G citou as palestras sobre Meio Ambiente. O Doc E trabalha a temética na
disciplina de Laboratérios, enfatizando a discussdo sobre a relagdo sistémica, a promogéo de
campanhas educativas e a legislacdo ambiental e o Doc J se apropria da disciplina para
desenvolver temas como inundacao, influéncia climatica e poluicdo. O Doc H retratou sua
pratica relacionada a conversas com os alunos sobre relagdes comportamentais em relagdo ao

meio.

O Doc F falou da horta escolar desenvolvida por outro docente e o Doc | disse néo
trabalhar com Educacdo Ambiental porque sua area é de exatas, mas fala da possibilidade de

trabalhar com gréficos a partir do tema desmatamento.

Layrargues (2001), afirma que os temas ambientais ndo podem ser tomados, no
processo educativo ambiental, como atividades fins, mas como geradores de reflexdes para a

apropriacdo critica dos conhecimentos sobre as relagcbes humanas no e com o ambiente.

As praticas pedagogicas apresentadas revelam, em sua maioria, atividades
realizadas envolvendo a tematica ambiental, contudo em termos relacionados a problematica
ambiental ainda assemelham-se a vertente de Educacdo Ambiental conservadora /
comportamentalista. O conteudo do discurso apresentado revela preocupacdo com a
preservacdo do ambiente e mudanca de comportamentos dos alunos com menos preocupacao
ou compromisso com questdes historicas, econémicas, culturais e politicas. Estas préaticas
restringem-se geralmente a transmissdo de conteddos disciplinares e mudancas

comportamentais desejadas.

H4, contudo, praticas que transitam para tendéncia mais critica e transformadora
de Educacdo Ambiental; praticas que propdem reflexdes mais amplas e criticas, que ampliam
seu alcance para além dos contetdos disciplinares, para além da sala de aula. O estudo dos
temas ambientais locais, citados pelos Docs A e D, valoriza o contato direto do educando com
os elementos da natureza ou o contato com o contexto ambiental local, seus problemas, seu
significado social e histérico e discussdo de solugdes. Alem disso, as atividades também
envolvem ludicidade e problematizagéo das questfes ambientais, assim como relagdo com a
comunidade, como as citadas pelo Doc A: “visitarem o Parque de Jurubatiba, o Parque
Atalaia.”; “cartilhas publicadas”;“o0 aluno conhecer os ambientes de Macae”; “dividi as

turmas, cada uma ta com uma a Lagoa”; “jogos muito interessantes da Lei”; “questionarios
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junto a populagdo”.

Correlacionando as praticas em Educacdo Ambiental enumeradas pelos docentes a
analise das suas representacfes de Meio Ambiente e suas concepcdes de Educacdo Ambiental,
novamente ndo identificamos grandes divergéncias. As atividades elencadas convergem para
0s componentes identificados nas tendéncias conservadora/comportamentalista, com excegéo
do Doc A, que apresenta atividades de acordo com as caracteristicas ja identificadas
anteriormente em suas concepcfes, que convergem para uma tendéncia mais critica e

transformadora da EA.

Destacamos que o Doc D, que anteriormente apresentou elementos aproximados a
tendéncia conservadora, com énfase comportamentalista em suas concepcdes, citou entre suas
praticas de EA, as atividades de campo, que valorizam o contato direto do educando com o
ambiente. Geralmente essas atividades permitem a problematizacdo de questdes concretas e
contextualizadas, podendo ser identificadas como atividades que possibilitem uma visdo mais
critica da EA. Trata-se de um docente com formacdo em Biologia, 0 que poderiamos
relacionar ao fato de que essa area do conhecimento geralmente utiliza essa estratégia de
ensino: trabalho de campo como procedimento metodoldgico. Entendemos também que a
técnica em si ndo garante o desenvolvimento do pensamento critico em EA, contudo, pode

representar um caminho para tal.

A Categoria 4, “O docente e a participacdo na construcdo da tematica EA no
Projeto Politico Pedagogico da Escola” enquadra os turnos e unidades de significado, nos
quais os docentes apresentam consideracdes acerca do PPP da escola e de sua participacdo na
elaboracdo deste documento.

4.1V. 3 - Categoria 4 - O docente e a participacdo na construcdo da tematica EA no

Projeto Politico Pedagogico da Escola

Quadro 11 — Participacdo do docente na construcéo do PPP
bocente - Participacdo na  [Turnos Unidades de significado
elaboracdo do PPP

Sim  |Ndo [Nao

lembra
A X “tem muito tempo”. “que o Projeto Politico
“Eu acho que o Projeto Politico Pedagogico, ¢ importante”
Pedagogico, € importante sim, ele é o “ele que determina as metas, os

referencial da escola, € ele que determina pbjetivos, aonde se quer chegar e




as metas, 0s objetivos, aonde se quer
chegar e a Educacdo Ambiental é um dos
projetos, eu ndo colocaria s6 a Educagéo
Ambiental ndo, colocaria todos os projetos
que a escola gostaria de desenvolver e a
EA seria um,”
“ha muito tempo ndo vejo esse PPP, “Nao
lembro se o PPP contemplava a EA”
“O PPP ¢ muita coisa, ele tem que envolver
pais, tem que envolver alunos, envolver
professores, tem que envolver 0s outros
funcionarios, todos tém que estar
articipando desse PPP”
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a Educacdo Ambiental é um dos
projetos,”
“Nao lembro se o PPP
contemplava a EA”
“todos tém que estar participando
desse PPP”

‘ ‘X “N&o conheco o PPP da escola, ndo “N&o conhego o PPP”
colaborei na sua construcdo porque estou ‘Néo colaborei na sua construg¢do”
chegando agora” “Né&o sei se a Educacdo Ambiental
“ndo sei dizer se a Educacdo Ambiental € ¢ contemplada no PPP”
contemplada no PPP” “O tema é extremamente
“Eu acho que o tema é extremamente importante, ndo pode ser
importante, ndo pode ser mais ignorado”  jignorado”

‘X ‘ “atualmente eu ndo me lembro” (do PPP e [‘ndo se lembra “(do PPP e se
se ele fala da EA) contempla a EA)

‘ ‘X “‘Eu ndo conhego o PPP da escola, de “nio conhego”
nenhuma escola que eu trabalho” “ndo colaborei na construgdo”
“ndo colaborei com a construcdo dele e eu [‘toda escola tinha que ter”
também ndo sei se a Educacdo Ambiental é[‘porque norteia essa parte (EA) na
contemplada,” escola”
“eu acho que toda escola tinha que ter essa
parte de Educacdo Ambiental no projeto
Politico Pedagogico, porque ai norteia essa
partené na escola , faz com que ela seja
importante, que ela seja seguida”

‘ ‘X “Eu ndo conheco na integra o PPP da “Eu ndo conhego na integra o

escola, eu ndo participei da construgéo do
PPP da escola,”

“Eu acredito que ele faca parte somente
daquele componente curricular de Ciéncias
e Biologia, ndo existe nenhum projeto que
a gente tenha visto na pratica trabalhando a
questdo da Educacdo Ambiental aqui na
escola.”

“E aquele projeto que a escola elabora em
conjunto com toda a comunidade escolar
para gue se tenha para que se dé a
identidade da escola”

“qual é a missdo da escola, qual é a visdo
dessa escola, quais sdo os objetivos
educacionais ,profissionais para os alunos
dessa escola, quais sdo 0s projetos que eu
\vou fazer para atingir essa meta. Entdo a
identidade da escola é feita através do
Projeto Politico Pedagogico.”

“e quando a gente ndo participa dele,
quando a gente desconhece qual serd a
missdo que eu té defendendo dessa escola e
qual sera a missdo que o PPP da escola
defende”

PPP”

“Eu acredito que ele faga parte...
de Ciéncias e Biologia”

“ndo existe nenhum projeto que a
gente tenha visto na pratica”
“(PPP) E aquele projeto que a
escola elabora em conjunto com
toda a comunidade escolar”
“para que se dé a identidade da
escola”

“qual é a miss@o da escola”
“qual ¢ a visdo dessa escola,”
“quais sdo os objetivos
educacionais, profissionais”
“quais sdo os projetos”

“a identidade da escola é feita
através do Projeto Politico
Pedagdgico”

“qual serd a missdo que eu td
defendendo dessa escola”

“ndo existe uma ligacdo entre o
que esta escrito com aquilo que
nos praticamos,”

“préticas aleatorias,”
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“ndo existe uma ligacdo entre o que estd  f‘cada um trabalha de forma
escrito com aquilo que nds praticamos, isolada,”
talvez tenhamos praticas aleatorias, cada
um faz seu trabalho pontual, pensando eu
que seja para o melhor, para que a
Educacdo acontega com mais e melhor
desempenho possivel, mas cada um
trabalha de forma isolada, ndo tem essa
ligacdo de trabalho no Projeto Politico
Pedagogico.”

F ‘ ‘X ‘“Néo conheco o PPP da escola, nunca Nzo conhego o PPP da escola”
participei, nunca ouvi falar, ndo sei quem f‘nunca participei,”
fez, nem aonde, ndo sei se contempla “nunca ouvi falar”
Educac¢do Ambiental” “ndo sei se contempla Educacéo
“Deveria ser um projeto importante né, /Ambiental”
onde os funcionarios de uma forma geral  [‘Deveria ser um projeto
participassem,” importante”
“nunca ouvi falar” “onde os funcionarios.

participassem

G X \ \ \“eu acredito que realmente o que tem que [“tem que gerar essa condugdo da
gerar essa conducdo da Educacéo Educagdo Ambiental na Escola é o
/Ambiental na Escola é o PPP.” PPP”
“Eu conhego o PPP da escola” “ndo percebi muito da Educacgéo
“eu infelizmente ndo percebi muito da /Ambiental”
Educagdo Ambiental”

H ‘X ‘ “Nao, nunca me mostraram” “Nao”
“dizem que eu colaborei na construgdo”  f‘dizem que eu colaborei na
“existe uma grande distancia entre o PPP e constru¢ao”
nds, parece que ele fica na gaveta” “distancia entre o PPP e nos”
“Se a Educacdo Ambiental é contemplada [a Educagdo Ambiental é
no PPP, ndo sei dizer, acho que ndo.” contemplada no PPP, néo sei

dizer”

I | X “Eu ndo t6 muito a par do Plano “Eu ndo t6 muito a par”
Pedagogico da Escola, eu ndo participei da ‘Nao participei”
construgdo” “uma copia desse documento
“ter uma cOpia desse documento, porque euajudaria e entender como ¢ a
acho gue ajudaria a gente a entender como escola”
é a escola, porque eu tenho o entendimento
da escola na pratica”

J ‘ ‘)( “nao conhego o PPP dessa escola,” “ndo conheco”
“Plano Politico Pedagdgico da escola tende [‘Plano Politico Pedagogico [...]
a convergir para diminuir essa distor¢do e [fala da questdo da Educacgéo
deixar o aluno mais ah aberto a absor¢do  |Ambiental ¢ a realidade do aluno”
dessa preocupacéo (quando fala da questéo
da Educacdo Ambiental é [...]a realidade
do aluno)”

As respostas dos docentes sobre sua participagdo na construcdo do Projeto

Politico Pedagdgico e construgdo desta tematica no documento revelaram que seis docentes

ndo participaram de sua elaboracéo, dois participaram e dois docentes ndo se lembram de ter

participado.
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Sobre o documento contemplar a Educacdo Ambiental, sete docentes disseram

ndo saber; dois docentes que participaram da elaboragdo ndo lembram se a EA é contemplada
e um docente que néo participou da elaboracdo acredita que a EA faga parte das disciplinas de
Ciéncias e Biologia.

Apesar da maioria dos docentesentrevistados néo ter participado da construcdo do

PPP da escola, nove docentes emitiram opinides que ressaltavam a importancia do documento

para a escola e/ou para a Educacdo Ambiental no contexto escolar.

Eu acho que o Projeto Politico Pedag6gico, é importante sim, ele é o referencial da
escola, € ele que determina as metas, 0s objetivos, aonde se quer chegar e a
Educagdo Ambiental é um dos projetos [... ] (Doc A)

Eu acho que o tema é extremamente importante, ndo pode ser mais ignorado (Doc
B)

Eu acho que toda escola tinha que ter essa parte de Educagdo Ambiental no projeto
Politico Pedagogico, porque ai norteia essa parte né na escola, faz com que ela seja
importante, que ela seja seguida (Doc D)

E aquele projeto que a escola elabora em conjunto com toda a comunidade escolar
para que se tenha, para que se dé a identidade da escola [...] qual é a missdo da
escola, qual é a visdo dessa escola, quais sdo 0s objetivos educacionais, profissionais
para os alunos dessa escola, quais sdo 0s projetos que eu vou fazer para atingir essa
meta. Entdo a identidade da escola ¢ feita através do Projeto Politico Pedagogico.”
(Doc E)

Deveria ser um projeto importante né, onde os funcionarios de uma forma geral
participassem. (Doc F)

Eu acredito que realmente o que tem que gerar essa conducdo da Educagéo
Ambiental na Escola é o PPP. (Doc G)

Ter uma copia desse documento, porque eu acho que ajudaria a gente a entender”
como é a escola, porque eu tenho o entendimento da escola na pratica. (Doc I)

Plano Politico Pedagogico [...] fala da questdo da Educagdo Ambiental é a realidade
do aluno. (Doc J)

As repostas dos docentes da escola refletem, em sua grande maioria,
desconhecimento sobre o Projeto Politico Pedagdgico, ndo colaboraram para sua construcao
ou tém duvidas a respeito. Todos os docentes identificam o documento como importante e
principalmente para que projetos com a tematica ambiental estejam planejados como
resultado do pensar coletivo e do reconhecimento da importancia da tematica para o ambiente
escolar, contudo alguns refletem sobre se o0 que é escrito no documento é verdadeiramente o

que € posto em pratica.

H& contradigdo sobre o fato de os docentes reconhecerem a importancia do PPP,

mas a0 mesmo tempo, ndo participarem da elaboracdo do documento. De certa forma, as
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consideracOes dos docentes, referindo-se a importancia do documento parecem fazer parte de

um discurso docente pré-existente, que ja tem como reconhecida essa importancia. Nesse
sentido, poderiamos perguntar, mesmo ndo tendo participado de sua construcdo, por que 0s

docentes ndo procuraram pelo documento na escola ou quiseram saber do que tratava?

H& também uma perspectiva de hegemonia nos discursos sobre o PPP,
impregnados de elementos tedricos ancorados no discurso pedagogico atual sobre a
importancia e aplicabilidade legal do documento, que o relacionam a identidade da escola,
possibilidade de construcdo de projetos, propostas e caminhos do desenvolvimento de acdes,

inclusive ambientais, da instituicdo escolar.

Destacamos também que foram identificadas dificuldades elencadas pelos

docentes sobre esta organizacdo da construcdo do PPP na instituicdo escolar.

As pessoas precisam ser unir, um dos horarios de atividades seria pra isso, ndo tem,
ou uma reunido Pedagdgica pra se discutir [...] mas também pelo menos uma vez por
bimestre, deveria ter uma reunido para falar do PPP.(Doc A)

Atualmente eu ndo me lembro, pois sé teve uma reunido no inicio do ano (2013) e é
um problema porque ndo ha uma continuidade dessas reunides pra gente continuar
elaborando o PPP na escola [...] (Doc C)

porque eu sou uma dentro de um coletivo maior de duzentos e tantos professores e
as pessoas costumam ndo ter esse comprometimento, até porque ndo existe um
cronograma para elaboragdo de PPP na escola, eu acho que ta falhando isso, vamos
parar, essa semana vai ser a semana para elaborar o PPP, todos serem convocados
para esse fazer , o que esta faltando, infelizmente. (Doc E)

como falei nunca li, nunca foi passado, pra mim pelo menos.(Doc F)

Se eu conheco o PPP da escola? [...] ja procurei e [...] foi dificil encontrar, [...], mas
ja trabalhei em escolas que o PPP ficava a vista pra o professor poder estar
consultando, poder estar participando sempre e acrescentando trabalhos e
enriquecendo o PPP durante o ano. (Doc H)

De acordo com as falas dos docentes, sdo necessarias acdes de planejamento na
escola para articular a participacdo de toda a equipe escolar na construcao (ou reconstrucéo)
do PPP, assim como se faz necessaria sua divulgacdo. O Doc E ainda ressalta a falta de
comprometimento dos docentes e a necessidade de construgdo de um cronograma continuo de

reunides pedagogicas para que o PPP possa ser reelaborado.

Percebe-se de fato que a participacdo na construgdo do PPP nédo foi efetiva e
tampouco que a escola conseguiu envolver todos os sujeitos, contudo ha um ponto positivo, o
reconhecimento da importancia do trabalho coletivo, da articulagdo para o seu
desenvolvimento que a escola ainda ndo alcangou.

Essas consideraces remetem-se também & reflexdo sobre a inclusdo da tematica
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ambiental no documento. Os docentes entrevistados ndo participaram, de forma geral, da

construcdo do documento, ndo foi a maioria deles quem pensou sobre as questdes ambientais
elencadas, embora em suas entrevistas, reconhecam a importancia da presenca da EA na
construcao do PPP.

Novamente refletimos sobre o fato dos docentes reconhecerem a importancia do
documento, a importancia da presenca da EA e a falta de iniciativa em procurar conhecé-lo,
encontrd-lo na instituicdo escolar ou mesmo propor diretamente as instancias pedagogicas da
unidade escolar a sua reconstrucdo. Ha de fato, um direcionamento das dificuldades elencadas
pelos docentes para o conhecimento e o trato com o PPP, a equipe diretiva ou pedagdgica da
instituicdo, com excecdo do Doc E que traz a responsabilidade dos docentes, a falta de
comprometimento e de iniciativa, em torno das atividades escolares.

De fato, podemos reconhecer concretamente, as inimeras dificuldades dos
docentes para desempenhar suas atividades na Educacdo, especificamente na participacdo da
construcdo do PPP na escola e na discussdo sobre a insercdo da tematica ambiental neste
planejamento. Todavia ndo podemos deixar de evidenciar que tratamos aqui de uma Educacéo
que se permeia sobre os fundamentos da perspectiva critica em Educacdo e da EA critica,
entdo politica.

Dessa forma, ndo podemos deixar de considerar tanto os elementos macros que
interferem diretamente no trabalho docente, como a falta de valorizacdo do magistério e a
falta de capacitacdo; elementos micros como a organizacao e a articulacdo do trabalho interno
da escola. Também, ndo podemos dirimir as responsabilidades politicas da Educacdo e da
condicdo de docentes, que podem procurar fazer da préatica pedagdgica cotidiana e fazer da
pratica de educadores ambientais, espaco constante de participacdo e discussdo criticadas
questBes sociais estruturais, concretas, que se articulam com a problematica ambiental que os
homens enfrentam e, essa instdncia de participacdo pode ser considerada também,

fundamentalmente na escola.

4.1V. 4 A Categoria 5, “A Feira de Ciéncias da E. P.Y”

A Feira de Ciéncias é um evento geralmente planejado pelas escolas que
possibilita a articulacdo e a participacdo da equipe escolar em torno de um trabalho em

conjunto; possibilitando integrar diversos segmentos, séries, turmas, docentes, areas e alunos.
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A Feira de Ciéncias da E. P.Y tinha como tematica central “Ciéncia e Tecnologia

para a Sustentabilidade”, e por isso foi escolhida como recorte para a essa pesquisa.

O objetivo principal da observacdo das atividades da Feira de Ciéncias foi o de
verificar algumas questdes que fizeram parte do referencial deste trabalho como a
participacdo dos docentes no evento; a possibilidade de desenvolvimento de assuntos que
envolvessem a tematica ambiental, principalmente pelo tema da Feira ser “Ciéncia e
Tecnologia para Sustentabilidade”; a possibilidade da realizacdo de trabalhos que ndo se
restringissem as salas de aula e as disciplinas, mas ao contrario, possibilitassem a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade e a articulagdo e participacdo da comunidade

escolar no evento.

Dessa forma, os trabalhos dos alunos nao sofrerdo nesta pesquisa, analise
avaliativa, mas serdo apresentadas as tematicas desenvolvidas para caracterizar sua
pertinéncia ao tema Meio Ambiente e ao desenvolvimento de atividades escolares em
Educacdo Ambiental, sobretudo desconsidera-los seria ndo compreender que o trabalho

docente se revela nas atividades desenvolvidas com os alunos.

Participamos do acompanhamento da organizacdo da Feira, das reunibes com a
coordenacdo pedagdgica, do evento e posterior apresentacdo de trabalhos selecionados da
E.P.Y na Feira de Ciéncia e Tecnologia Municipal.

A tematica escolhida foi relacionada ao que estava sendo desenvolvido na maioria
das escolas macaenses por conta da participacdo na Feira de Ciéncias e Tecnologia municipal.
Além desse fator, também foi considerado o trabalho iniciado no ano anterior pela docente de
Biologia, que tentou articular o evento sobre a teméatica ambiental e que ndo teve éxito em sua

concluséo, principalmente pela dificuldade de articulagéo e participacdo dos docentes.

Ocorreram trés reunifes com a coordenacdo pedagdgica. Na primeira reunido, foi
discutida como seria organizada a feira: a quantidade de trabalhos apresentados; a
organizacdo do evento no prédio anexo; a arrumacdo que ocorreria pela manhd e a
apresentacdo no turno da tarde; a apresentacdo na Feira de Ciéncia e Tecnologia Municipal
dos trés trabalhos selecionados no evento escolar. A participagdo dos docentes foi muito

pequena e também ficou decidida uma maior divulgacao.

Convites foram enviados por correio eletrénico aos docentes e colados em seus
armarios pessoais na escola, além de terem sido afixados cartazes com os detalhes discutidos

na reunido que tratavam dos critérios de organizacdo da Feira. Posteriormente foram
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realizadas mais duas reunibes, uma delas no sabado, dia de reunido de planejamento

pedagdgico. Nesta Gltima reunido, a presenca dos docentes foi maior.

Os critérios estabelecidos: os docentes poderiam reunir-se em trios para orientar
trabalhos de uma ou mais turmas. Os grupos de docentes poderiam ser de diferentes
disciplinas que interagissem e contribuissem com um viés de sua area especifica nas propostas
de apresentacdo de trabalhos com as turmas. As turmas apresentariam trabalhos aos docentes

orientadores, que selecionariam trés para serem apresentados na Feira de Ciéncias.

O critério de selecdo dos trabalhos que iriam ser apresentados no evento foi o
mais discutido. A ndo apresentacdo de todos os trabalhos foi decidida principalmente pela
grande gquantidade de alunos na escola, dificuldade de organizacdo de tantos trabalhos, falta
de comprometimento dos docentes no acompanhamento e poucos funcionarios de apoio.
Dessa forma, os trabalhos seriam apresentados primeiramente as suas turmas, selecionados

trés que seriam posteriormente apresentados na Feira.

No dia do evento, os grupos de alunos organizaram seus trabalhos no prédio
anexo que ficou liberado para a Feira. Docentes orientadores deveriam acompanhar 0s
trabalhos, mas poucos docentes estavam presentes. Havia quatro docentes (dois eram docentes
que tinham sido entrevistados nesta pesquisa) no primeiro turno, a coordenacdo pedagdgica e
a orientacdo educacional colaborando na organizacdo. No segundo turno, outros docentes do
Ensino Fundamental juntaram-se na organizacdo final. Destaca-se que a organiza¢do contou

com a participacdo ativa e comprometida dos alunos envolvidos.

As apresentacGes contaram com trabalhos do Ensino Fundamental e Médio e

ocuparam todo o prédio anexo.

Temas desenvolvidos no Ensino Fundamental: Reutilizacdo de alimentos; O Feio
e o0 Belo; Transtornos alimentares, Avancos tecnoldgicos no futebol; Drogas sintéticas,
Drogas ilicitas e Drogas licitas; Acessorios invisiveis; Tatuagem, Depilacéo e cuidados com

as unhas.

No Ensino Médio os temas transitaram em torno: Tecnologia na Sustentabilidade
(Leis de Kepler); Agrotoxicos; Mobilidade Urbana Sustentavel em Macae; Reciclagem no
Brasil; Tratamento de Agua; Sentidos; Aquecedor de Agua a Energia Solar; Gravitacdo
Universal; Ponto de Fusdo e Ebulicdo do Estado Fisico; Estacédo de Tratamento de Esgoto;
Lampada de Garrafa Pet; Virus Ebola; Mata Mosquito; Tabela Periddica; Doencas
(meningite); O Cérebro Humano; Sistemas do Corpo Humano (tratados
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separadamente);Compostagem; A Escola que Vejo; Sistema Solar; Telhado Verde; Misturas

de Substancias; Cidade Sustentavel; Cancer; Diabetes; Beleza e Risco; Conhecendo e
Reconhecendo Minha Cidade. O espaco da Feira também foi utilizado para apresentar o0s
trabalhos com grafite realizados pela docente de Portugués sobre o Centenario de Augusto dos

Anjos.

Os materiais utilizados foram os mais variados desde cartazes convencionais,

jogos, maquetes, criacdo de moldes com argila e material reaproveitado.

Os trabalhos sobre beleza trouxeram a tona a discussdo da temética, tdo presente
no meio juvenil, e tratou desde cuidados com o corpo até a utilizacdo de suplementos
alimentares pelos jovens que buscam academias e atividades fisicas. Os trabalhos com
reutilizacdo de alimentos trataram do reaproveitamento do que se geralmente joga fora. Os
alunos, junto aos docentes, trouxeram receitas prontas para degustacdo e ensinaram como
realizar os pratos.

Muitos trabalhos abordaram os sistemas do corpo humano e as doencas e um

grupo especificamente informou sobre os recentes avangos do virus Ebola.

Trabalhos também reproduziram cidades sustentaveis, tratando principalmente
sobre a reutilizacdo dos espacos e o reaproveitamento da &gua da chuva. Nessa linha,
pesquisas foram realizadas sobre mobilidade urbana, lixo, tratamento de esgoto e traziam
sugestdes como o telhado verde e a reutilizacdo da energia solar com material reciclado. Com
este enfoque, muitos contextualizavam a tematica desenvolvida explorando as dificuldades
encontradas no préprio municipio; maquetes reproduziam o rio Macaé poluido, o transito da

cidade e a E.P. Y sustentavel.

As turmas de Formacdo de Professores apresentaram trabalhos sobre a tematica
Escola e o Laboratdrio Vida e Natureza.

Os trabalhos apresentados foram avaliados por uma equipe do municipio e trés
trabalhos foram selecionados para serem apresentados na Feira de Ciéncias e Tecnologia
Municipal.

As pesquisas selecionadas foram apresentados na Feira de Ciéncias e Tecnologia ,
na qual os alunos e docentes orientadores receberam prémios em evento comemorativo (dois

docentes premiados participaram da entrevista desta pesquisa).
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4.1V.5- O docente e a participacao na construgdo da Feira de Ciéncias

No tocante a participacdo e envolvimento dos docentes na Feira de Ciéncias,
confirmaram presenga vinte e seis docentes. Destes, dezessete docentes estiveram envolvidos
com orientacdo de trabalhos das turmas e nove estiveram envolvidos colaborando com os
docentes orientadores. Entre os dez docentes entrevistados, quatro docentes estiveram
envolvidos com orientacdo e apresentacdo de trabalhos das turmas do 3° ano do Ensino Médio
do primeiro turno e turmas do 1° ano do Ensino Médio do segundo turno e 3° ano do curso de
Formacdo de Professores.

O Doc A trabalhou com o Doc E com quatro turmas de 3° ano do 1° turno e o Doc

A atuou também com turmas do 1° ano do 2° turno.

No trabalho conjunto, esses docentes atuaram a partir do viés Bioldgico e
Socioldgico nas teméticas desenvolvidas, procurando contextualizar as questdes. Os temas
cujo enfoque se relacionava as questbes ambientais e propostas sustentaveis como, por
exemplo: telhado verde, ambiente sustentavel, reciclagem, mobilidade urbana, tratamento de
agua e saneamento basico, eram exemplificados com questdes ambientais do municipio de
Macaé. Os trabalhos seguiram os critérios de Capacidade Criativa; Pensamento Cientifico;
Minuciosidade; Habilidade; Clareza; Valor Espetacular Relativo, 0s mesmos critérios

utilizados na avaliacdo para participacdo na Feira de Ciéncias e Tecnologia Municipal.

Todos os trabalhos foram apresentados no auditério para as turmas em conjunto e
os docentes selecionaram trés trabalhos de cada turma para serem representativos na Feira de
Ciéncias da Escola. Dois dos trés trabalhos selecionados pela equipe avaliativa municipal para
participar da Feira de Ciéncia e Tecnologia de Macaé faziam parte deste grupo.

O Doc H expds de forma visual os trabalhos que seus alunos do 1° ano do Ensino
Médio do 1° turno haviam desenvolvido sobre o centenario de Augusto dos Anjos e fez parte

da organizacéo e apoio na realiza¢ao do evento.

O Doc F, participou da orientacdo da turma do 3° ano do curso de Formacao de
Professores, que apresentou os trabalhos resultantes da disciplina Laboratério, desenvolvendo

0 tema Vida e Natureza.

A tematica foi desenvolvida no 3° bimestre através de projetos apresentados pelos

alunos a turma. Dentre os projetos, dois foram selecionados para serem abordados por toda a
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turma. O primeiro projeto selecionado tinha como tema central Elementos Vivos e 0s

trabalhos que haviam sido desenvolvidos pela turma, a partir deste projeto, foram
apresentados na Feira. A tematica dos trabalhos tratou sobre a interdependéncia entre os seres
vivos, biomas, faunas, flora e importancia da preservacdo do meio ambiente. Os alunos
reutilizaram materiais como folhas, retalhos, restos de cartazes, para confeccdo do que seria

apresentado.

No segundo projeto, foram apresentados trabalhos sobre o tema Conhecendo e
Reconhecendo Minha Cidade, retratando Macaé ontem e hoje sobre as questGes ambientais
enfrentadas no municipio. Nesta apresentacdo, os alunos construiram uma maquete, cartazes e
um painel sobre meio ambiente. Ambos os trabalhos tratavam da conservacao e preservacao

ambiental, enfocando 0 comportamento das pessoas em relacdao aos recursos naturais.

Nestas observagdes evidenciamos os trabalhos orientados pelos docentes que
participaram da entrevista desta pesquisa, mas decerto que ndo poderiamos desconsiderar a
participacdo dos demais docentes da escola no evento. Verificamos que um ndmero
significativo de docentes ndo participou do evento. Quatro docentes do turno da noite ficaram
interessados em realizar trabalhos com suas turmas nas reunides, sem efetividade. Dois
docentes deste turno trabalhariam com origami em Matemaética e Portugués, mas justificaram
que ndo conseguiram realizar as atividades pela desmotivagdo dos alunos, falta de
pontualidade e presenca nas aulas. Os dois outros docentes disseram que o0 tempo era exiguo
para desenvolver os trabalhos concomitantemente ao contetdo programatico do bimestre. Os
docentes entrevistados que ndo participaram do evento reclamaram da necessidade de maior
articulacdo pedagbgica, principalmente na coordenacdo e acompanhamento dos docentes nas

atividades.

Durante os conselhos de classe do bimestre, os docentes fizeram comentarios a
respeito do evento. Todos eram apreciativos em relagdo a sua execucdo. Muitas sugestdes
foram trazidas pelos docentes para serem observadas no ano seguinte como: utilizagcdo do
prédio principal e ndo do anexo; maior apoio financeiro ao evento; maior articulacdo
pedagogica na marcagdo das reunifes; transmissdo das comunicagdes e informacdes; critérios

a serem repensados em relacao a apresentacao dos trabalhos.

Outra sugestdo foi a de que o evento fizesse parte do calendario da escola para o
3° ou 4° bimestre; que houvesse participacdo de todas as turmas e todos os turnos e maior

comprometimento dos docentes para orientacdo dos trabalhos, execucdo, apresentacdo e
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acompanhamento, inclusive no dia do evento.

Ainda nos conselhos de classe, os alunos representantes das turmas também
fizeram colocagdes positivas em relacdo a realizacdo do evento e sugeriram mudancas nos
critérios de selecdo para apresentacdo dos trabalhos, maior apoio na execucdo e
acompanhamento dos docentes orientadores e da escola como um todo.

Muitas pesquisas tém apontando para a importancia das Feiras de Ciéncias como
importante ferramenta para a escola desenvolver seus projetos de forma interdisciplinar,
interligando as diversas areas do conhecimento, afastando-se de um ensino fragmentado e

centrado na transmissao do conhecimento.

N&o se trata de um evento ilustrativo, mas pode constituir-se em um campo
promissor para o desenvolvimento de atividades praticas, contextualizadas, aproximadas a
abordagem critica da educacdo, buscando promover participacdo, autonomia, construcdo de

conhecimentos e, no campo da Educagdo Ambiental, politizacdo ao debate ambiental.

As Feiras de Ciéncias podem-se constituir em programas educativos, carregados de
intencionalidade, quando estruturados, organizados, planejados sistematicamente,
implicando em rela¢des pedagogicas formalizadas que venham a medir a educacéo
cientifica dos alunos. (PASQUALLI, 1995, p.46)

Verificamos que muitos docentes ndo participaram do evento, contudo pelos
depoimentos dos préprios docentes e dos alunos, a Feira foi um evento significativo e
promoveu espaco para execucdo de trabalhos em conjunto e o desenvolvimento de temas
relacionados as questdes ambientais. A Feira também trouxe a discussdo o trabalho na escola
durante a organizagdo do evento, o comprometimento nos trabalhos e a possibilidade de
realizacdo de atividades desse porte. A participacdo dos alunos, autonomia, motivacao,
responsabilidade e compromisso foram importantes para 0s docentes repensarem as praticas

pedagdgicas e seu proprio comprometimento com as atividades educativas.

Durante um bimestre, a escola tratou de assuntos que permitiram maior
envolvimento com a temética ambiental, possibilitando sua exploracdo de forma menos
fragmentada, envolvendo diferentes areas do conhecimento, com o agrupamento de docentes
no trabalho em conjunto com turmas, favorecendo a exploracdo e o enriquecimento das

tematicas a partir das diferentes éticas.

Muitos trabalhos apresentados com tematica ambiental, tratavam-na como um
conteudo especifico a ser desenvolvido, com enfoque preservacionista ou conservacionista,

que propde o cuidado e a conservagdo do meio ambiente. Outros trabalhos apresentavam uma
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visdo comportamentalista, que se baseia na vivéncia de praticas com a finalidade de mudanca

de comportamentos. Nestas perspectivas, os trabalhos ndo apresentavam grande preocupacao
em relacionar os temas a sociedade ou a cultura, interligados a questdes econémicas, politicas

e estruturais.

Os trabalhos orientados pelos docentes A e F, contudo, apresentavam um enfoque
de tematicas ambientais que, além da preservacdo, da conservacao dos recursos naturais e da
aquisicdo de novos comportamentos, tratavam das suas interagdes com os eixos: sociocultural,
politico e econdmico. Por exemplo, os trabalhos de mobilidade urbana, lixo, ambiente
sustentavel, poluicdo foram contextualizados com as questdes do municipio de Macaé ou com

a prépria escola.

A observacdo e o acompanhamento das atividades da Feira de Ciéncias trouxe
para a reflexdo da pesquisa a falta de participacdo docente nas atividades desenvolvidas na
escola e a falta de desenvolvimento de trabalhos que estimulem o despertar do sujeito critico,
que estimulem a participacdo e que propdem a construcdo da consciéncia ambiental a partir

das interacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Por outro lado, a Feira propiciou o desenvolvimento de trabalhos com a tematica
ambiental, propiciando a participacdo de todos e contribuiu para dinamizar discussdes e
possibilidades de construcdo de atividades em conjunto na escola, além de contribuir para o

despertar docente para um maior comprometimento com as a¢6es educativas.

Correlacionando as observacdes realizadas na Feira de Ciéncias e as analises
anteriores expostas na pesquisa, podemos observar que as praticas tendenciavam para
questBes comportamentalistas ou tematicas disciplinares, caracterizando para uma tendéncia
em EA conservadora. A contextualizagcdo com as questdes sociais foram pouco evidenciadas e

a participacdo nos trabalhos ocorreu mais efetivamente com alunos do que docentes.



CAPITULO V - O Projeto Politico Pedagdgico da E.P. Y

Este capitulo trata da andlise documental e investiga elementos no Projeto
Politico Pedagogico da E.P. Y que contemplam a Educacdo Ambiental. A analise perpassa
por conceitos identificados na fonte documental de: escola, papel social, funcdo da escola,
relacdo com conhecimento, conteudos, aprendizagem e relacdo do homem, cultura, natureza e

sociedade e que informagdes significativas emergem desta anélise.

4. V. 1 - Bloco Tematico I11: Elementos do Projeto Politico Pedagdgico relacionados a
Educacdo Ambiental da E.P. Y

Importante destacar que a analise de conteudo, metodologia abordada nesta
pesquisa, trabalha com mensagens e a andlise documental com documentos. A analise
documental cumpre a finalidade de “saber, esclarecer a especificidade” (BARDIN, 2011 p.51)
e segundo o autor, suas possibilidades técnicas de andlise categorial tematica permitem

identifica-la como anéalise documental.

Adotamos uma abordagem qualitativa na analise documental, através da analise
de contelido, enfatizando ndo a quantificacdo, mas a importancia das informacGes geradas na

fonte documental.

Para Damaceno et al. (2009 p. 4559-4560), a analise de contetdo permite que o
pesquisador descreva e intérprete o conteldo das mensagens, “buscando dar respostas a
problematica que motivou a pesquisa”. Ainda segundo os autores, no método da pesquisa
documental, a andlise de conteudo assume ‘caracteristica de procedimento técnico e
sistematico de investigacdo”. A amostra documental é selecionada e também definida através
de unidades de andlise, que nesta pesquisa sao evidenciadas a partir dos turnos selecionados

na fonte documental.

Além disso, a analise documental busca verificar a dimensao que a escola atribui
as questdes ambientais, na construgdo de seu planejamento. Cabe ressaltar que a construgdo
do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola tem como prerrogativa a participacao da equipe

escolar em sua construcdo para que ele possa expressar a identidade dessa escola.
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A partir dos referenciais tedricos da Perspectiva Critica na Educacdo Ambiental,

compreendemos também, que a tematica ambiental ndo pode ser trabalhada como um
contetido estanque, fragmentado ou disciplinar, evidenciando problemas ambientais isolados,

desconsiderando contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos.

A Educacdo Ambiental no contexto escolar também deve considerar a
interdependéncia de todos esses elementos, favorecendo o desenvolvimento do tema Meio
Ambiente de forma menos fragmentada e mais contextualizada, ou seja, ndo devera
privilegiar somente questdes relacionadas a natureza, identificadas isoladamente das questdes

sociais.

Além desses fatores analisados na intencionalidade da inclusdo da EA no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, outros elementos fardo parte desta analise. A Educacédo
Ambiental deve ser vista como a prépria Educacdo. Nesse sentido, outros elementos foram
considerados na construcdo do planejamento escolar: 0 objetivo dessa escola; o papel; a
funcdo; a relacdo da escola com o conhecimento; contetidos e aprendizagem, apresentando
evidéncias de esta escola estar aberta as inquietacbes de sua época, avancando para
consolidacdo de propostas pedagdgicas que contribuam para a reflexdo da complexidade das
questdes ambientais da atualidade.

A Categoria 6, “A Educacdo Ambiental no PPP da E.P. Y” apresenta turnos
destacados no documento analisado, referindo-se a elementos relacionados a dimensao

atribuida pela escola a Educacdo Ambiental na construcao deste documento.

4.V .2 Categoria 6 - A Educacdo Ambiental no PPP da E.P. Y

Quadro 12 — Educacdo Ambiental no PPP da E.P. Y

Turnos destacados Unidades de significado
“0 objetivo da escola que é o de oportunizar aos educandos 0 acesso [“0 objetivo da escola”
ao conhecimento cientifico aliado ao desenvolvimento humano, “oportunizar aos educandos”
tornando-os capazes para interagir com a sociedade.” “acesso ao conhecimento cientifico

>

aliado ao desenvolvimento humano’
“interagir com a sociedade”

“o papel da escola é o de criar condicdes para que todos “papel da escola”

desenvolvam integralmente suas potencialidades e que tenham “criar condigdes”

oportunidades de aprender os conteldos necessarios para o exercicio [‘desenvolvam integralmente suas
da cidadania” potencialidades”

“aprender os conteudos [...] para o
exercicio da cidadania”

“O conhecimento € tudo o que o ser humano produz ao longo de sua (‘O conhecimento é tudo o que o ser
existéncia” humano produz”




“apropriacdo do conhecimento se ddo através da interacdo dos seres
humanos entre si, com a natureza e com a cultura”

“apropriacdo do conhecimento”
“interacdo dos seres humanos”
“com a natureza e com a cultura”

“a atitude critica e reflexiva frente ao conhecimento, colaborar para
que os educandos exercitem a cidadania”

“a atitude critica e reflexiva
“para]...] a cidadania”

“como mediadora do conhecimento, atuando como agente de
transformagdes sociais”

“mediadora”
“agente de transformagdes sociais”

“aprendizagem é um processo continuo de reconstrucao do real e
ocorre a partir da interacdo entre o sujeito e 0s instrumentos e
simbolos presentes na realidade”.

“aprendizagem([...] processo continuo”
“interag@o sujeito e(...)realidade”

“Funcdo Social da Escola que é a de oportunizar as geracfes mais
jovens a apropriacado e elaboracdo dos conceitos cientificos, como
meio de exercicio da cidadania”

“Funcéo Social da Escola”
“apropriacdol...] dos conceitos
cientificos”

“exercicio da cidadania”

“Eixos de campos conceituais: Relacdes socioculturais, (classes
sociais, papéis sociais, conflitos sociais, relacdes de producéo,
relacbes de poder, trabalho), Tempo (cronoldgico, Historico,
Diferentes, Temporalidades), Espago (Politico, Geogréfico, Cultural,
Religioso, Econémico e Educacional), Relagcdo com a Natureza
(Caracterizacdo do meio bidtico e abiético, Dominio sobre a
natureza, Exploracdo destrutiva da natureza, Desenvolvimento
sustentavel, Impactos ambientais).

“Eixos dos campos conceituais”
“Relag@o com a natureza”
“caracterizagdo do meio”
“dominio “

“exploragdo”

“desenvolvimento sustentavel”
“Impactos ambientais”

“Os conteudos a serem trabalhados constituem-se em meios para a
apropriagdo dos conceitos essenciais.”

“conteddos [...] meios”

“os conteldos transversais sao extraidos de questdes sociais
emergentes, de problemas sociais que merecem ser analisados a luz
da contribui¢do de diversas ciéncias”

“conteldos transversais”
“questdes sociais”

“sdo rompidas as fronteiras entre as disciplinas, através da postura
do professor frente ao conhecimento e das relag@es que se
estabelecem entre as diferentes areas de investigagdo, concretizados
projetos e atividades.”

>

“rompidas fronteiras entre as disciplinas’
“projetos e atividades”

“0s temas transversais: ética, pluralidade cultural, meio ambiente,
salide, orientacdo sexual e trabalho/consumo séo abordados em todas
as séries, de acordo com a realidade escolar e social.”

“temas transversais”

“sdo abordados”

“em todas as séries”

“de acordo com a realidade social”

“Ac0es previstas para 2013 [...] a Feira de Ciéncias.”

“Feira de Ciéncias”

Os dados coletados permitiram verificar como a Educacdo Ambiental é proposta

no Projeto Politico Pedagdgico da E.P. Y.

O objetivo da escola relaciona-se a possi

bilidade do acesso aos alunos ao

conhecimento de forma que os possibilite a interacdo com a sociedade e neste processo, a

escola apresenta-se como mediadora e agente de transformacdes sociais.

O exercicio da cidadania € oportunizado pela apropriacdo critica e reflexiva do

conhecimento, que se trata de toda a producdo humana ao longo de sua existéncia. Os

conteddos constituem-se meio e ndo fim.

Como um dos eixos dos campos conceituais, o documento identifica a Relagdo

com a Natureza, que transita pela exploracdo de questdes que caracterizam esse meio; 0

dominio da natureza; a exploragdo; o desenvolvimento sustentavel e os impactos ambientais.



80
Além deste eixo, 0 documento também contempla as relagdes socioculturais a partir das

classes sociais, papéis sociais, conflitos, relacdes de producdo, de poder e de trabalho. O
tempo cronoldgico marcado pela Historia e o espago pela Geografia, politica, cultura, religido,

economia e educacao.

Os temas transversais também sdo elencados do PPP a serem abordados em todas

as séries e contextualizados com a realidade escolar e social.

Com relacdo a Interdisciplinaridade, caracteristica importante no trato do tema
Meio Ambiente, é apresentada como uma possibilidade de romper as fronteiras disciplinares e
estabelecer relagdo entre as diferentes &reas do conhecimento.

Os elementos identificados no documento a priori’ refletem o posicionamento da
escola atraves de sua comunidade escolar, sobre seu papel, funcédo e objetivos. Desta forma,
tais elementos tendem a revelar a escola, a medida que deixa claro para o que ela serve e o

que ela quer alcancar.

Indicadores como a escola ser agente de transformacdes sociais, que oportuniza
acesso ao conhecimento cientifico, de forma reflexiva, preocupada com a relacdo ao contexto
historicamente construido, considerando as relacdes de classes, 0s papéis sociais, 0s conflitos,
as relacBes de producdo para colaborar com os alunos no exercicio da cidadania, apontam
para os fundamentos de uma Educacdo que se prop0e critica, emancipatoria e transformadora.

Além disso, contemplar a relacdo do homem com a natureza como um dos eixos
do conhecimento, considerando que 0s conteldos transversais, como meio ambiente, sdo
extraidos de questbes sociais emergentes, indica que a valorizacdo da tematica ambiental foi

considerada significativa na construgéo do planejamento escolar.

Destacamos a perspectiva interdisciplinar evidenciada no documento, como
possibilidade de considerar as diversas &reas de forma menos fragmentada e mais
contextualizada, elementos fundamentais para o desenvolvimento do tema Meio Ambiente no

contexto escolar.

Com base na andlise realizada, apresentamos ainda algumas consideracdes. O
documento aponta a escola como agente de transformacdes e identifica as diversas relagoes
sociais que devem ser consideradas para o exercicio da cidadania, contudo ndo aponta que

projeto de sociedade se pretende alcancar e que transformacdes sociais sdo idealizadas pela

7 Em Filosofia, a locucdo a priori faz referéncia ao conhecimento adquirido sem contar com a
experiéncia, que se adquire mediante a deducdo. Disponivel: http://www.significados.com.br/a-priori/
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escola. Uma sociedade democratica, libertadora, integradora, reflexiva, ou uma sociedade que

reforca as diferencas de classe, consumista, tecnicista e adaptativa?

O PPP ressalta a possibilidade do exercicio da cidadania através da apropriacdo do
conhecimento, contudo ndo esclarece o sentido de cidadania. N&do h& palavras, expressdes,
que caracterizam o sentido da palavra como garantia de direitos, de oportunidades, de

dignidade, cidadania como participacao social e politica.

Em relacdo ao conhecimento, o documento aponta ainda sobre a importancia de
ser critico e reflexivo, que sua apropriacdo se da através da interagdo entre homem, natureza e
cultura. Todavia ndo ha clareza sobre a fungdo desses conhecimentos. Seria de possibilitar o
ajustamento social, reproduzindo os padrdes de sociedade vigente, satisfazendo as
necessidades do mercado com méo de obra técnica, reproduzindo valores, ou a apropriacao
dos conhecimentos como possibilidade de participagé@o ativa na sociedade, numa perspectiva
de Educagéo engajada em mudancas sociais, na garantia de direitos coletivos.

Uma questdo importante que ndo esta clara na fonte documental é como foi
construida. Quais etapas de elaboracdo foram seguidas e quem participou de sua confec¢do?
Uma das caracteristicas e propostas para a construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico é

que ocorra de forma coletiva, com a participacdo de toda a comunidade escolar.

Se o documento ndo for construido participativamente como podera representar a
escola? O fato de o PPP ndo apresentar essa informacédo, propde um questionamento: qual a
intencdo da construcdo do documento? Repensar a escola, sua fungéo, objetivos e finalidades,

ou trata-se somente da construcdo de um documento para ser apresentado as autoridades?

Entendemos, no entanto, que o destaque no documento do tema Relagdo com a
Natureza se faz pertinente, contudo os temas ambientais s&o caracterizados principalmente em
relacdo as consequéncias da acdo do homem no meio ambiente, evidenciando os impactos

ambientais.

O PPP néo apresenta os conceitos de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental e ao
enumerar 0s eixos de campos conceituais, apresenta as relaces socioculturais (relagcdes de
classes, papeis sociais, conflitos sociais, relacbes de producgdo), de espaco e de tempo,

dissociadas da relagdo com a natureza.

Sendo assim, ndo destaca a interdependéncia desses elementos e tampouco garante

de que os conteudos relacionados a tematica ambiental sejam tratados somente em carater
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preservacionista, conservacionista e comportamentalista, sobretudo, permitindo a discussao

sobre a complexidade dessas relacoes.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental no Contexto Escolar, como processo pedagogico, € uma
Educacgdo Politica e faz parte das exigéncias educacionais contemporaneas e como tal, ndo
estd associada simplesmente a transmissdo de conhecimentos sobre a natureza, mas segundo
Reigota (2012, p.97) “a possibilidade de ampliacdo da participacdo politica dos cidad&os e
cidadds.” Para o autor, nela estdo inseridas as lutas sociais em busca de democracia, da

solucgéo dos problemas ambientais e de condicGes dignas de vida.

Nessa perspectiva, caminha a possibilidade de pensar uma sociedade sustentavel a
partir da luta por uma sociedade mais justa, na qual o pensar em sustentabilidade sé faca

sentido, associado a possibilidade de dignidade para todos.

Quando afirmamos e definimos a educagdo ambiental como educacdo politica,
estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente na educacdo
ambiental é a andlise das relagBes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos, visando a superagéo
dos mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participacdo livre,
consciente e democratica de todos. REIGOTA(2012, p.13)

O debate em torno da tematica ambiental esta relacionado a compreensédo de que
Educacdo Ambiental é Educacdo. Nesse sentido, esta pesquisa abordou EA no contexto
escolar, analisando as concepcfes que os docentes tém construidas de EA a partir das
representacfes de Meio Ambiente; investigando a dimensdo atribuida a EA pela escola no
Projeto Politico Pedagdgico e como a EA chega ao contexto de uma escola publica de Macaé,
aE.P.Y.

No que se refere as representaces sociais sobre o meio ambiente,
compreendemos que a investigacdo das concepcbes dos docentes se faz necessaria,
considerando que suas ideias, comportamentos e convic¢es permeiam sua pratica pedagdgica
e 0 processo ensino e aprendizagem. As representacoes de Meio Ambiente caracterizam suas
concepcdes de Educacdo Ambiental e sua pratica docente em perspectivas: conservadora ou

critica/transformadora.

O esforgo para considerar essas concepgoes espontaneas como hipdteses de trabalho
e ndo como evidéncias inquestionaveis permite um tratamento dos problemas aberto
a novas perspectivas, revelando a necessidade de relacionar os estudos especificos
com o corpo de conhecimentos elaborado pela comunidade cientifica no campo da
Didatica das Ciéncias, e, por Gltimo, transformando a atividade docente em um
trabalho criativo de pesquisa inovadora. (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2003, p. 30)

Durante as entrevistas, 0os docentes demonstraram considerar importante o
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desenvolvimento da tematica ambiental no contexto escolar. Consideramos, no entanto, que

de forma geral na sociedade, falar da importancia do Meio Ambiente tornou-se um modismo,
no qual todos reproduzem mensagens e simbolos, que nem sempre retratam as vivéncias, as

experiéncias e representam condutas ou praticas.

Os docentes apresentaram concepgOes de Meio Ambiente relacionadas ao espaco
em que eles vivem e a caracterizacdo do meio natural. O homem é elemento central e a

relacdo estabelecida com os recursos naturais é de sentido utilitario.

A andlise das concepcbes sobre Meio Ambiente nas entrevistas revelou que a
visdo antropocéntrica de meio ambiente esta muito presente no discurso docente. Segundo
Reigota, (2012, p.16) “o ser humano se coloca como o ser vivo mais importante do universo ¢

que todos os seres vivos tém a finalidade de servi-lo”.

Um docente entrevistado apresentou uma concepcdo mais globalizante,
considerando a interdependéncia dos fatores sociais, culturais, politicos e econémicos na

construcdo da concepcao de meio ambiente.

Se o discurso docente se apresentou caracterizado pelo pensamento ambiental,
centrado na ideia de que meio ambiente € reconhecido pelos seus recursos naturais e sdo de
utilidade e para sobrevivéncia do homem, qual seria entdo a concep¢do de Educacéo

Ambiental dos docentes e como ela se revelaria em sua préatica pedagdgica?

A andlise das concepgdes de Educacdo Ambiental convergiu a vertente da
Educacdo Ambiental conservadora ou comportamentalista. Segundo Guimaraes, (2004 p.26)
“essa visao de mundo [...] fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a, perdendo a
riqueza e a diversidade da relacdo” e acaba por evidenciar praticas pedagogicas centradas no

sujeito e na transformacéo de comportamentos desejados.

Concordamos com o autor que essa Vvisao € reduzida e simplista da realidade, que
se apresenta com fundamentos comportamentalistas a serem transmitidos aos alunos e

entendidos como suficientes para garantir a resolucdo das questdes ambientais.

Guimarées afirma que uma Educacdo Ambiental que se caracteriza conservadora

tende:

a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo pedagégico, acreditando
que transmitindo o conhecimento correto fard com que o individuo compreenda a
problemética ambiental e que isso va transformar seu comportamento e a sociedade;
0 racionalismo sobre a emocdo; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o
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individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a
dimensao tecnicista frente a politica; entre outros.(GUIMARAES, 2004, p.27)

H& de se considerar que foi identificada na representacdo de Meio Ambiente do
Doc A, a presenca de elementos que evidenciam uma concep¢do mais globalizante de Meio
Ambiente, na qual a natureza ndo se apresenta como recurso utilitario e a servico da
humanidade, mas em sua totalidade complexa, agregando aspectos naturais, politicos, sociais,
econdmicos, filosoficos e culturais. Esta concepcdo de Meio Ambiente aproxima as praticas
pedagdgicas a uma vertente de Educacdo Ambiental mais critica, emancipatoria e

transformadora.

Reigota (2012 p.37) enfatiza a necessidade de se dialogar sobre as mais diversas
concepgdes de Meio Ambiente, existentes no processo pedagdgico da Educacdo Ambiental
para permitir a ressignificacdo dos conceitos, possibilitando abordagens mais emancipatorias

no contexto escolar.

A pesquisa revelou que o trabalho em EA da maioria dos docentes, ora
caracterizado na andlise da entrevista, ora caracterizado na Feira de Ciéncias, reflete
abordagens que privilegiam o contetdo dos conhecimentos em si, desvinculado da realidade,
que se sobrepde a pratica, que sdo tratados dentro das disciplinas e que buscam mudancas de
comportamento dos discentes. A tematica identificada estd mais relacionada ao lixo e seu
descarte, a reutilizacdo de materiais e ao conhecimento de conceitos ecoldgicos,
identificando-se as representacGes naturalistas e antropocéntricas de Meio Ambiente,

caracterizadas pela Educacdo Ambiental na tendéncia conservadora/comportamentalista.

De forma nenhuma descartamos a importancia das inimeras contribuicdes que as
Ciéncias da Preservacdo e Conservacdo tém trazido ao debate ambiental. Contudo
entendemos que devem ser agregados a esses conhecimentos, as discussdes politicas que

perpassam pelas lutas sociais em busca de direitos para todos.

Problematizar as questdes ambientais é o que propomos, trazendo a tona ndo sé as
consequéncias da acdo do homem sobre 0 ambiente natural, mas antes de tudo, considerando-

0 como parte ativa deste ambiente que esta sob constantes transformacdes naturais e sociais.

Cabe refletir sobre as determinacGes econdmicas contemporaneas marcadas por
extremas diferencas sociais, que tém influenciado diretamente o ambiente. Segundo Loureiro
(2012, p. 33), “ndo s6 ¢é inconcebivel pensar o ambiente sem considerar a dindmica

ecossistémica, como o é separar discurso (linguagem) de pratica social e contexto ecolégico”.
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Nesse sentido, seria insuficiente pensar que os problemas ambientais poderdo ser resolvidos

em acdes individuais em detrimento as coletivas.

E importante ressaltarmos também que ndo desconsideramos a importancia dessas
acbes como o cuidado com o desperdicio da agua, a preocupacdo com o descarte do lixo e a
preservacdo ambiental. Todavia ndo podemos esquecer, por exemplo, que, segundo Loureiro
(2012, p. 36), 90% da agua ¢ utilizada na producédo industrial e agricola. Como entdo situar
todas as responsabilidades pelo desperdicio de agua, de energia ou de producdo de lixo no
individuo, sem considerar que o modelo de sociedade em que vivemos corrobora e estimula o
consumo desenfreado, a formacdo de individuos preparados para adaptar-se ao mercado de

trabalho e a exploracdo desenfreada dos recursos naturais para obtencéo de lucros?

A Educacdo Ambiental com perspectiva critica, segundo Loureiro (2012, p.87), é
norteada por situar as relagcbes sociais na natureza, contextualizadas histérica, social e
economicamente; emancipatoria, porque almeja a reflexdo das relacbes de dominacdo e
opressao em busca de autonomia e liberdade; transformadora, por visar mudancas sociais em

busca da garantia de direitos e do alcance de dignidade de vida para todos.

Concordamos com Loureiro (2012, p. 89) que praticas pedagogicas baseadas em
uma Educagdo critica, propdem Educacdo Ambiental no contexto escolar no sentido da
promocdo da garantia democrética de participacdo do individuo na sociedade, nas decisdes
sobre a qualidade ambiental e o desenvolvimento do pais. Para tal, hd necessidade de
fomentar o didlogo sobre as mais diversas concepcdes de Meio Ambiente, existentes no
universo escolar, especificamente dos docentes, que estdo diretamente envolvidos no processo
educativo e que influenciam suas concepg¢bes de Educacdo Ambiental, assim como

caracterizam sua pratica pedagodgica.

Buscando ainda nesta pesquisa identificar a dimensdo que a escola atribui a
Educacdo Ambiental, a partir da participacdo da acdo pedagogica docente, influenciada pelas
concepcOes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, foi analisado o Projeto Politico
Pedagdgico da unidade escolar estudada.

Entendemos que a construcdo deste documento na escola permite a participacao
coletiva na discussdo dos referenciais filoséficos, politicos e pedag6gicos que norteiam as
acOes da instituicdo escolar e por isso este documento, pode revelar a identidade desta escola
nos seus anseios, objetivos, visdo de mundo, de sociedade e de Educagéo, no pensamento dos

seus agentes, principalmente os educadores.
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Analisar o PPP da escola permite verificar se a Educacdo Ambiental é

contemplada e se os referenciais teoricos, as discussdes promovidas e as conclusdes no
documento da escola, caracterizam a Educacdo numa perspectiva critica, transformadora e

emancipatoria, tratando as questdes ambientais também neste sentido.

Na andlise do PPP da Instituicdo pesquisada, sdo evidenciados referenciais
tedricos importantes como objetivo, papel social, finalidade educativa, relacdo com a
sociedade, com o conhecimento, com os contetdos, com a aprendizagem e com a natureza. O
documento ainda caracteriza a escola como mediadora das transformacbes sociais,
oportunizando aos educandos o acesso ao conhecimento cientifico, de forma reflexiva e
critica, buscando o desenvolvimento integral do individuo através da interacdo com a

sociedade.

Apropriacdo do conhecimento, exercicio da cidadania, acesso ao conhecimento
cientifico, interacdo com a sociedade, desenvolvimento integral, interacdo dos seres humanos
com a natureza e com a cultura, atitude critica e reflexiva, mediacdo, transformacao, relagéo,
questdes sociais, desenvolvimento sustentavel, conteddos como meio, sdo elementos
significativos no discurso presente no documento, presentes no rol de conceitos e expressdes
dos referenciais tedricos da Educacdo Critica e Transformadora. Contudo alguns desses
conceitos ndo apresentam que significado possuem para esta equipe escolar na construcao do
planejamento da escola que favoreceriam discussdes mais reflexivas do processo educativo e,
obviamente, sdo conceitos referenciados em um documento, 0 que por si s6 ndo garante sua

concretude.

O que significa sustentabilidade, cidadania e desenvolvimento? Conceitos nédo
explicitos no documento, por exemplo, ndo permitem revelar como a escola entende o
processo educativo. Seria um instrumento de adaptacdo do individuo a sociedade para garantir
sua possibilidade produtiva e a qualificacdo de mao de obra; construindo comportamentos em
prol da preservacdo dos recursos ambientais para garantir a sobrevivéncia humana? Ou esta
escola se entende mediadora de transformacgbes sociais, preocupada com a luta coletiva e
participativa por direitos sociais e a garantia de dignidade de vida para todos, considerando as
relagbes do homem com a natureza em suas relacGes sociais, culturais, politicas e

econbmicas?

Importante aspecto a ser considerado é que a Educacdo Ambiental esta presente

no planejamento da escola, revelando que a tematica ambiental é parte constituinte do PPP.
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Exploracdo ambiental e desenvolvimento sustentavel sdo temas relevantes para serem tratados

na escola e foram considerados no documento, contudo nao foram verificados os fundamentos
tedricos e metodoldgicos vinculados ao trabalho de EA realizado no estabelecimento de

ensino.

Além desses aspectos, a participacdo coletiva € um importante elemento na
construcdo do PPP e o documento analisado nédo revela como foi construido e os participantes
de seu processo de elaboracdo. Esse dado é preocupante e nos leva a reflexdo sobre qual a
verdadeira funcdo da construcdo de um planejamento escolar. Repensar a escola, seus
caminhos, dificuldades e possibilidades ou construir um documento simplesmente para ser

apresentado as autoridades competentes?

Interligando a andlise documental as entrevistas realizadas, é importante
considerar que a maioria dos docentes disse ndo ter participado do processo de elaboracdo do
documento e ndo saber se a Educacdo Ambiental era privilegiada no PPP, apesar de
considera-lo como uma importante ferramenta da escola para planejamento das acGes

educativas, dentre elas, as a¢Oes relacionadas a tematica ambiental.

Diante da falta da participacdo docente na construcdo do PPP, na Feira de
Ciéncias e no desinteresse sobre a existéncia ou o teor do documento na escola, caberia
refletir se 0 pensamento revelado pelos docentes ndo seria mera reproducdo de um discurso
ideoldgico inerente ao pensamento educacional atual de valorizacdo do PPP e da importancia

da EA no contexto escolar.

Em ultima analise, procuramos verificar a relacdo entre docentes/Educacéao
Ambiental, e como o que é recomendado nas diretrizes e no Projeto Politico-Pedagdgico
chega e é direcionado na escola, considerando o trabalho interdisciplinar e a pratica docente.

A Educacdo Ambiental através dos Temas Transversais é contemplada nos
referenciais construidos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, que enfatiza que deverédo
ser tratados de forma interdisciplinar, em todas as séries, considerando a realidade escolar.
Elementos identificados como fundamentais no trato da tematica ambiental nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. De fato, essa abordagem pode facilitar o desenvolvimento de uma

visdo mais integradora das questes socioambientais.
Os docentes reconhecem a importancia da Educacdo Ambiental no contexto

escolar, que deve ser implementada através do tema transversal Meio Ambiente, mas, na

pratica, tém dificuldades em sua implementagéo.
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Durante os dois anos de pesquisa na instituicdo, observamos que a maioria dos

docentes relaciona a pratica da EA a conhecimentos disciplinares, conceitos ecoldgicos e
aquisicdo de comportamentos em prol da preservagdo e conservacdo, ou alegam ndo
desenvolverem atividades com a temaética, porque Educacdo Ambiental ndo faz parte de sua
area de trabalho. Nesse sentido, percebemos a dificuldade do trabalho interdisciplinar e a
tendéncia as atividades em EA ficarem restritas aos docentes de Ciéncias e Biologia.
Atividades em EA, identificadas na entrevista, que privilegiam o estudo in lécus, por
exemplo, foram citadas somente pelos dois docentes ligados a estas areas de conhecimento.

Selecionamos um recorte na pesquisa para observacgdo das atividades de Educacao
Ambiental e participacdo dos docentes no seu desenvolvimento. A Feira de Ciéncias era uma
proposta de planejamento coletivo, que considerasse o dialogo entre as diversas disciplinas e

contemplasse a tematica ambiental.

Em relacdo ao conteldo apresentado, entendemos que a abrangéncia das
discussBes sobre a tematica pode ser ampliada, pois os trabalhos em sua maioria tratavam de
conteddos isolados. Destacamos, contudo, os trabalhos do 3° ano do turno da manha, que
apresentaram maior problematizacdo da tematica ambiental e foram orientados pelas Doc A e
F, a partir de um viés bioldgico e socioldgico.

O desenvolvimento dos trabalhos e sua organizagdo contaram com maior
cooperacdo dos alunos, pois o numero de docentes que orientaram, participaram da

organizagdo e acompanharam a apresentacao dos trabalhos foi muito reduzido.

Os docentes alegaram falta de articulacdo pedagdgica na divulgacdo das
informacdes e colaboracdo no planejamento das atividades da Feira, justificando prejuizo seu

envolvimento.

Mesmo com as dificuldades e limitacBes apresentadas, o evento colaborou para
intensificar a tematica ambiental na escola, oportunizando espa¢co para o planejamento
coletivo, dialogo entre &reas de conhecimento e diversificacdo de trabalhos envolvendo a

pratica da tematica ambiental.



6 CONCLUSOES

A sociedade moderna tem se sentido desafiada diante da crise ambiental e embora
saibamos que a EA n&o resolvera todos os complexos problemas da humanidade, pode ser
considerada uma importante ferramenta em prol do desenvolvimento do debate,
correlacionando os diversos fatores envolvidos: sociais, culturais, econémicos, politicos e

naturais, numa perspectiva critica.

Pensar em EA é pensar em Educacdo e, nesse sentido, é preciso refletir sobre
quais referenciais teéricos embasam as propostas educacionais existentes e que poderdo

fundamentar as préticas da EA.

O pensamento critico e emancipatorio na Educacdo propde a reflexdo sobre as
relacBes entre conhecimento, emancipacao e exercicio consciente da cidadania e direciona a
prética docente em EA para pensar o Meio Ambiente de forma globalizante, com propostas
pedagogicas criticas e transformadoras.

Para tal, é preciso ir além do desenvolvimento de comportamentos para preservar
e conservar 0S recursos naturais. E preciso compreender os diversos elementos que

influenciam 0 homem, a natureza e a sociedade, formando uma complexa teia de relagdes.

Desta forma, necessitamos conhecer as concep¢des de EA que emergem das
representacdes sociais sobre Meio Ambiente, discutir sua importancia e como elas
influenciam a pratica pedagdgica, buscando maior complexidade nos estudos em torno das
guestdes ambientais, possibilitando a ressignificacdo dessas representacdes que se apresentam

permeadas de senso comum.

Refletir sobre o trabalho docente em EA, em relacdo a sua falta de participacéo;
de aprimoramento; criticidade; sem considerar questdes como, a desvalorizacdo do magistério
que obriga docentes a lecionar entre varias escolas; a falta de incentivo financeiro e de tempo
a qualificacdo e capacitacdo; a falta de formacdo no magistério e na universidade sobre as
questdes que lhe sdo cobradas e ou apresentadas pela escola; a falta de recursos materiais e
humanos nas instituicbes puablicas educacionais; seria também promover analises
descontextualizadas politicamente. Essas questdes, muitas vezes enumeradas pelos

profissionais da Educagéo, sdo importantes elementos do debate educacional.

Os temas transversais também sdo propostas atuais no curriculo escolar e, tém



91
trazido inimeras reflexBes sobre as estratégias metodoldgicas necessarias e possiveis para a

realizacdo de sua insercao no cotidiano do trabalho docente.

Além disso, como cobrar do docente, conhecimentos criticos e emancipatérios
sem que observemos o que lhes tém sido oferecido pelas instancias superiores de poder
publico, de possibilidade real de formagdo? E possivel, que além de sua disciplina especifica
de formacéo, saiba de todos os outros temas de forma cientifica e critica? Como trabalhar de
forma interdisciplinar e transdisciplinar num processo educativo, que ja se constitui

fragmentado desde a formag&o docente?

Amaral e Britter entendem que a pesquisa cotidiana no trabalho docente é um

fator importantissimo para o enfrentamento dessas questdes:

[...] h4, na pesquisa, uma possibilidade emancipatdria, capaz de permitir aos sujeitos
atribuirem sentidos ao seu fazer, a sua cultura, intervindo em seu grupo,
contribuindo para que este grupo redefina seus proprios sentidos. Em sintese, essaé a
centralidade da praxis pedagdgica que caracteriza o trabalho dos professores.
(AMARAL; BRITTER, 2011)

Para as autoras, apesar da extrema importancia de os docentes realizarem pesquisa
sobre e na sua pratica, a sobrecarga de trabalho que lhe € atribuida, aliada ao excesso de
atividades, acaba por destitui-los das possibilidades de reflexdo. Aliado ao excesso de
atividades, eles se submetem a condic¢des de trabalho historicamente desfavoraveis. Assim,
“os professores tornam-se cumpridores de tarefas, desconhecendo-se como profissionais que
pensam a realidade e agem a fim de favorecé-la.” (AMARAL; BRITTER, 2011).

No entanto, segundo Ventorim (2005), a formacdo dos docentes-pesquisadores
pode ser entendida como um movimento contra-hegemanico®, que contribui para a construcio
de alternativas criticas na sua formacdo, redimensionando o papel politico-pedagdgico dos
docentes, da educacdo e da escola.

Nesse sentido, a destruicdo da atitude prépria a consciéncia comum é condi¢do
indispensavel para superar toda consciéncia mistificada da praxis e ascender a um
ponto de vista objetivo, cientifico a respeito da atividade pratica do homem. Sé
assim podem unir-se conscientemente pensamento e acéo. (VAZQUEZ, 1990, p. 8)

Sendo assim, podemos questionar se o trabalho pedagdgico docente analisado tem

se caracterizado efetivamente em préaxis. Para tal, faz-se necessario que haja reflexdo sobre o

8 Denominam-se pedagogias contra-hegemonicas aquelas orientacfes que ndo apenas nao conseguiram se
tornar dominantes, mas que buscam intencional e sistematicamente colocar a educacdo a servico das forgas que
lutam para transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade. Situam-se nesse
ambito as pedagogias socialista, libertaria, comunista, libertadora, histérico-critica. Historia, Sociedade e
Educac¢do no Brasil (HISTEDBR) Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/c.html
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planejamento, a prépria producdo do conhecimento e as representacdes sociais (imbricadas de

crencas e clichés de senso comum) associadas a sua pratica.

Cabe-nos entdo, a tarefa de considerar esses fatores nesta analise. E, pensando a
partir de uma proposta critica em Educacéo, especificamente em EA, propomos que, trazer a
escola a discussdo dessas questdes, é propiciar caminhos para a diminuicdo da distancia que
separa a pratica docente de uma consciéncia reflexiva. E também permitir a politizacdo do
debate educacional de forma mais emancipatoria, podendo culminar em acfes em EA mais

transformadoras.

A escola é espago de construcdo e ressignificacdo e ndo pode estar excluida do
debate politico. Além disso, é um desafio constante e necessario o aprimoramento intelectual

do docente.

Aliado a esses fatores, segue-se 0 comprometimento em busca de melhorias na
Educacdo Publica; e seu engajamento torna-se uma importante ferramenta na construcdo de
uma escola que se diga cidada. Dessa forma, as lutas sociais e a participagdo ativa na

sociedade através dos movimentos ndo podem ser desconsideradas neste dialogo.

Estes sdo instrumentos que trazem ao debate ambiental a politizacdo necessaria
para que possamos refletir sobre sustentabilidade associada & possibilidade de vida digna para
todos, em busca da diminuicéo das diferencas e desigualdades.

A escola ndo pode estar distanciada desta problematizacéo, e enquanto mediadora
das relacdes entre individuo-conhecimento-transformac6es sociais, podera trazer a tona essas
contradicBes, fomentando a reflexdo critica com o aporte do conhecimento e da realidade.
Pode dinamizar o debate sobre o que é qualidade de vida; que modelo de sociedade desejamos

e como escolhemos viver no planeta Terra?

Cabe entdo aos docentes o0 repensar sobre suas representacdes de Meio Ambiente
e como essas representacdes tém contribuido em suas concepcbes de Educacdo Ambiental,

para que sua pratica pedagogica possa se revelar mais critica e libertadora.

O planejamento pedagdgico da escola podera colaborar nesse processo proposto a
partir de um Projeto Politico Pedagogico construido coletivamente e contando
fundamentalmente com o engajamento de todos em prol da construgdo de uma praxis mais

desalienada, na qual, segundo Freire® a pedagogia deixara de ser a dos oprimidos e passara a

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos distintos. O
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ser a dos homens.

Ressaltamos também sobre a importancia da formacdo do profissional em

Educacdo Ambiental para que possa estar instrumentalizado para o trabalho pedagdgico.

A pesquisa analisou o Olhar Docente sobre a Educagdo Ambiental no Contexto
Escolar e propds fazé-lo através das concepgdes que os docentes tém de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental e como sdo dimensionadas na Escola através da pratica docente.
Entendemos que cumpriu seus objetivos a medida que considerou o pensamento docente
através das entrevistas, a dimensdo da EA na escola analisada no Projeto Politico Pedagdgico
e na Feira de Ciéncias, evidenciando elementos da acdo docente.

Verificamos que entre a teoria e a praxis na Educacdo Ambiental, existe um hiato.
O que se propde no planejamento escolar enfrenta dificuldades em sua concretizacdo e que a
pratica docente ndo tem se revelado verdadeiramente em praxis. A inser¢do da
interdisciplinaridade na dinamica escolar, a falta de articulacdo pedagégica de participagédo
coletiva e a falta de comprometimento dificultam o desenvolvimento das atividades

planejadas.

As representacbes antropocéntricas de Meio Ambiente dos docentes,
caracterizadas em concepcdes de Educagdo Ambiental numa perspectiva mais conservadora,
revelam-se na escola, nos seus planejamentos, nos contetdos delimitados, na metodologia,
nas estratégias definidas, na formulacdo de objetivos e nas concepcdes de homem, de mundo
e de sociedade. Estas concepcOes tendenciam as praticas pedagdgicas voltadas a preservacao e
conservacdo do ambiente, reconhecido pelos seus recursos naturais, pela utilidade para a

sobrevivéncia do homem.

Ressaltamos que trazer a tona o debate da tematica ambiental na escola podera
colaborar para a ressignificacdo do tema meio Ambiente, a medida que se introduzam
elementos mais complexos relacionados a contextualizacdo socio-historico-politico e

econdmica, contribuindo de fato para a proposicao de uma Educacdo Ambiental mais critica.

Quanto mais participativa, menos fragmentada for a escola, maior possibilidade
de interacdo entre os seus agentes, de construcdo de espaco para o debate, de oportunidades

para encaminhamentos, para planejamentos coletivos.

primeiro,em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséo e vdo comprometendo-se na praxis, com a
sua transformacdo; o segundo, em que, [...] esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1981, p.44).
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O caminhar nesse sentido € desafiador, mas se torna possivel, quando os docentes

estdo imbuidos na tarefa de construcdo dindmica de espagos democraticos de participacéo, nos
quais a Educacdo Ambiental poderd se fazer mais presente, enfatizando a construcédo de
propostas pedagdgicas mais contextualizadas e emancipatorias.

E nesse sentido que esta pesquisa caminha, considerando que a tematica ndo se
esgota neste trabalho, mas que esta em constante desenvolvimento nas pesquisas académicas e
que os resultados desta pesquisa pretendem contribuir com o debate da Educacdo Ambiental
na instituicdo educacional pesquisada, com seus docentes e nas reflexdes e estudos acerca do
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no contexto escolar.



95

REFERENCIAS

AMARAL, Claudia Leticia de Castro do; BRITTES, Leticia Ramalho. O trabalho do
professor pesquisador: uma reflexao sobre sua praxis educativa. Revista P@rtes online,
Setembro de 2011. N&o paginado. Disponivel em www.partes.com.br/educacao/
praxiseducativa.asp. Acesso em 18 jan. 2015.

ARROYO, Miguel. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrdpolis: Vozes, 22 edi¢do. 336p.
2012,

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 279p. 2011.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo Qualitativa em Educacdo — Uma Introducdo a teoria
aos métodos. Porto Editora, 1994.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros curriculares Nacionais.
Apresentacdo dos Temas Transversais. MEC, 1997a.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Ambiental. Parametros Curriculares nacionais: meio
ambiente e salde. Brasilia. v 9.1997b.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2002a.

PCN + Ensino Médio: orientacOes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais - ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2002b.




96
BRUGGER, P. Educacéo ou adestramento ambiental? Segunda edic&o. Florianépolis — SC:
letras contemporaneas, 1999 In: OLIVEIRA, André Luiz de; RODRIGUES, Ana
TitomiObara; RODRIGUES, Maria Aparecida. Educacdo Ambiental: concepces e praticas
de professores de ciéncias do Ensino Fundamental. Revista Eletronica de Ensefianza de las
Ciéncias. V. 6, nimero 3, 2007. ps. 471-495.

BRUNIERA, Celina Fernandes Gongalves. Pesquisa sociologica: O papel do inverstigador no
trabalho de campo. Pedagogia & Comunicagao, p. 3, 2007. Nao paginado.

CAPITAL Nacional do Petrdleo. Site Prefeitura Municipal de Macaé. Disponivel em:
http://www.macae.rj.gov.br/cidade/conteudo/titulo/capital-nacional-do-petroleo. Acesso em
18 jan. 2015.

CARVALHO, Guilherme Gongalves. Amostragem na Pesquisa Qualitativa. 2006.

CASTRO, Ronaldo Souza de.; LAYRARGUES, Philippe Pomier; LOUREIRO, Carlos
Frederico B. (Orgs.). Pensamento complexo, dialética e educacdo ambiental. Sdo Paulo:
Cortez, 2011. 22 edicdo. 213p

CORREIA, Wilson; BONFIM, Claudia. Préaxis pedagdgica na filosofia de Paulo Freire: um
estudo dos estagios da consciéncia. Trilhas Filosoficas. Ano 1. n° 1, p. 55-66, Jan/Jun/2008

COSTA, Rafael Nogueira; LEAL, Giuliana Franco; PEREIRA, Celso Sanchez. Aguas
Maravilhosas (Macaé, RJ): do rio ao lixdo na meméria de uma catadora de lixo = Aguas
Maravilhosas (Macaé, RJ): the River that Became a Garbage Dump and the Point of view of a
Gargabe Picker. Desenvolvimento e Meio Ambiente, v. 27, p. 109-119, 2013.

CUNHA, Olivia Maria Gomes da. Do ponto de vista de quem? Dialogos, olhares e
etnografias dos/nos arquivos. CPDOC/FGV Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, n 36, 2005.

DAMACENO, Ana Daniella et al. Pesquisa Documental: Alternativa investigativa na
Formacao Docente. Anais do IX Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE, Il Encontro
Sul Brasileiro de Psicopedagogia. Parana. p. 4554-4566, 2009.



97

DIAS, Genebaldo Freire. Educacao ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia, 1994.

FLORES, J. Andlisis de datos cualitativos - Simplificacionista a La investigacion educativa.
Barcelona: PPU. Pg 3, 1994.In: CALADO, Silvita dos Santos. FERREIRA, Silvia Cristina
dos Reis. Anélise dos documentos: Método de Recolha e Andlise de dados — Metodologia da
Investigacdo | — 2004/2005DEFCUL.

FRACALANZA, H. As pesquisas sobre educacdo ambiental no Brasil: alguns comentarios
premiliminares. 2004. In: OLIVEIRA, André Luis de;OBARA, Ana Tiyomi; RODRIGUES,
Maria Aparecida. Educacdo Ambiental: concepcdes e praticas de professores de ciéncias do
ensino fundamental. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias Vol.6, n°3, p.482,
2007.

FREIRE, Paulo. “Ndo ha educacdo neutra” O Jornal, Lisboa, 2, Entrevista concedida a autor
desconhecido. Série Obra Paulo Freire. Maio, 1977. Disponivel em:
http://acervo.paulofreire.org/xmlui/pandelha/7891/1283#page/1/mode/lup. Acesso em 10 jan.
2015.

.Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. 25 ed. S&o Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do Oprimido. 10? Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1981.

. Pedagogia da indignacéo: cartas pedagogicas e outros escritos. [S&o Paulo]: Unesp,
2000.

GADOTTI, Moacir. Pressupostos do Projeto Pedagogico. Anais da Conferéncia Nacional de
Educacédo para Todos. Brasilia: MEC, 1994,

. Projeto Politico-Pedagogico da escola cidada. Construindo a escola cidada. (Série
de Estudos de Educacéo a Distancia) Brasilia: MEC, 1998.



98
: ROMAO, José Eustaquio (org.). Autonomia da Escola: principios e propostas. 4 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

GUERRA, Teresinha; RHEINHEIMER, Cristine Gerhardt. Um possivel caminho de uma
Educagdo Ambiental convencional e conservadora para uma Educacdo Ambiental critica e
transformadora. Revista Contrapontos - Eletronica, Vol. 12 - n. 2 - p. 162-178 / mai-ago
2012. Diponivel em wwwe6.univali.br/seer/index.php/rc/article/download/2223/2240 Acesso
em 10 fev. 2015.

GUIMARAES, Mauro. Educacdo Ambiental Critica. In:LAYRARGUES, Philippe Pomier
(coord.).ldentidades da educac@o ambiental brasileira / Ministério do Meio Ambiente.
Diretoria de Educacdo Ambiental. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 156 p.; 2004.
Disponivel em http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf. Acesso
em 10/02/2015.

A resolucdo de problemas ambientais locais deve ser um tema gerador ou atividade-
fim da Educacdo Ambiental? In: REIGOTA, Marcos (Org). Verde Cotidiano: o meio
ambiente em discusséo. Rio de Janeiro DP&A, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagio da escola publica. Sdo Paulo: Edicdes Loyola,1989.
149 p.

LIMA, G.F.C. Crise ambiental, educacdo e cidadania: os desafios da sustentabilidade
emancipatoria. In: CASTRO, R.S. (Org.); LOUREIRO, C.F.B.; LAYRARQUES, P.P.
Educacdo ambiental: repensando o espaco da cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LOUREIRO, C. F. B. Educagdo ambiental critica: contribuicdes e desafios. In: MINISTERIO
DA EDUCACAO. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educagdo ambiental na
escola. Brasilia: 2007. ps. 65-72

.Trajetéria e fundamentos da educacdo ambiental. 42 edi¢do. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
165 p.

. Complexidade e dialética: contribuicfes a praxis politica e emancipatoria em
educacdo ambiental. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 26, n.93, p. 1473-1494, 2005.



99

. Sustentabilidade e educacéo: um olhar da ecologia politica. Sdo Paulo: Cortez
Editora,2012. 128 p.

.0 movimento ambientalista e 0 pensamento critico: uma abordagem politica. Rio de
Janeiro: Quartet, 2003a.

.Cidadania e meio ambiente. Salvador: Centro de Recursos Ambientais da Bahia,
2003b.

. Educar, participar e transformar em educacdo ambiental. Revista Brasileira de
Educacdo Ambiental, v. 1, n. 1. Brasilia, 2004.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; LAYRARGUES, Philippe Pomier. Repensar a
educacdo ambiental: um olhar critico. Sdo Paulo: Cortez, 2009. 206p. 1 ed.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educagdo Ambiental Transformadora. In:
LAYRARGUES, Philippe Pomier (Org.). Identidades da educacdo ambiental brasileira.
Brasilia: MMA, 2004.ps. 65-84.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E.D. A. Pesquisa em educag&o: abordagens qualitativas. Sa0
Paulo: EPU, 1986.

LUKE, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 1994.

MICHELAT, G. Sur I’ utilisation de I' entretien non direcitif em sociologie, Revue francaise
de Sociologie, XVI, 1975 in BARDIN, Laurence. Analise de Contetdo. Terceira reimpressao
da primeira edicdo, revista e ampliada, 2011, p. 94

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 23?2 ed.



100
Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

MOREIRA, Daniel Augusto. Método fenomenoldgico na pesquisa.[S.l.] Cengage Learning
Editores, 2002.

MORIN, Edgar. A Via para o futuro da humanidade. 1921. Traduc¢éo de Edgard de Assis
Carvalho. [S.1.] Bertrand Brasil, 2013. 393 p.

.Educacéo e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA, Aline Lima. A perspectiva participativa para inser¢éo da Educacdo Ambiental
Critica em Escolas da Baixada Fluminense. Dissertagdo. UFRRJ, 2012. Disponivel em
http://www.ufrrj.br/posgrad/ppgeduc/paginas/docs_dissertacao/2012/AlineOliveira.pdf

PASQUALLLI, M. S. As feiras estaduais de ciéncias: em busca do pedagogico. Dissertacdo de
mestrado em Educagdo Escolar Brasileira. Goiania: Universidade Federal de Goias/
Faculdade de Educacdo/ MEEB, 1995.

PEREIRA, Lilian Alves; FELIPE, Delton Aparecido; FRANCA, Fabiane Freire. Origem da
Escola Publica Brasileira: A Formagdo do Novo Homem. UEM Maringa-PR, 2013.

PERIM, Marcelo Fagundes. A influéncia da cultura corporal sobre o contetdo e o espaco
fisico da Educacdo Fisica escolar. Santa Maria: CEFD/UFSM. Monografia de
Especializagdo, 2001. Disponivel em http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-
2.2.2/index.php/reveducacao/article/view/4325. Acesso em 20 jan. 2015

PIMENTA. Ananda Carvalho. Introducdo ao Pensamento Complexo de Edgar Morin. PUC
Sdo Paulo. Programa de Pds-Graduagdo em Administracdo. Revista Cientifica
FHO/UNIARARAS v.1, n2/ 2013.

PIQUET, Rosélia. Impactos de um setor de alta tecnologia em uma regido brasileira- o norte
fluminense na era do petroleo. Anais do V Coléquio sobre Transformac6es Territoriais. 2004.



101

QUEIROZ, Danielle Teixeira et al. Observacéo Participante na Pesquisa Qualitativa:
Conceitos e AplicacGes na area da salde. Revista Enfermagem UERJ, Rio de Janeiro, abr/jun;
15(2): 276 - 83, 2007.

REIGOTA, Marcos. O que é educacédo ambiental. [Brasilia]: Brasiliense, 2001.2 ed. 106p

. Meio ambiente e representacdo social. Sdo Paulo: Cortez, 2010.8 ed. 93p.

. A floresta e a escola: por uma educacdo ambiental p6s-moderna. Sdo Paulo: Cortez
1999.

. Meio ambiente e representacéo social. Terceira edi¢do. S&o Paulo: Cortez, 1998.

SACCOL, Angela Link. Educacdo Ambiental e Representacdes Sociais: Um estudo com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Educacdo em Foco.v. 15, n. 20, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara, onze
teses sobre educacdo e politica. Campinas, SP: Cortez Editora: 1991. (Colecao polémicas do
nosso tempo, v. 5). 96p. 13 ed.

. Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo, Cortez. Ed./Aut.
Assoc, 1980.

. Breves consideracgdes sobre fontes para a Historica da Educacéo. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, n. especial, p. 28-35, ISSN: 1676-2584, ago- 2006. Disponivel em
www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/art5_22e.pdf. Acesso em 20 fev. 2015.

SEGA, Rafael Augustus. O conceito de Representacao social nas obras de Denise Jodelet e
Serge Moscovici. Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Historia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. 1990 v. 8, n. 13 (2000)



102

SILVA, Leonardo de Carvalho. Andlise comparativa da estrutura intra-urbana de Macaé a
partir dos censos demograficos de 2000 e 2010. Anais: Encontros Nacionais da ANPUR, v.
15, 2013.

TAVARES, Fernando Marcelo Manhé&es. Impactos locais: A experiéncia de Macae. Licoes
para o pré-sal. In. HERCULANO, Selene (Org.). Impactos Sociais, Ambientais e Urbanos
das Atividades Petroliferas: o caso de Macaé (RJ), Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia
(ICHF) da Universidade Federal Fluminense (UFF), 2010. Caps. 2-8. ps.256-274.

VALLADARES, Licia. Os dez mandamentos da observacdo participante. Revista Brasileira
de Ciéncias Sociais, v. 22, n. 63, p. 153-155, 2007.

VAZQUEZ, Adolfo Sanches. Filosofia da préxis. Trad. Luiz Fernando Cardoso. 42 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1990.

VEIGA, llma Passos Alencastro. (org.). Projeto politico pedagdgico da escola: uma construcdo
possivel. Campinas: Papirus, 1995. p. 11-35.

. Inovacdes e projeto Politico-pedagdgico: uma relagdo regulatéria ou emancipatéria?
Cadernos Cedes, Campinas, v.23, n. 61, p. 267-281, dez. 2003. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v23n61/a02v2361.pdf.

WOJCIECHOWSKI, T. Projetos de Educagdo Ambiental no Primeiro e no Segundo Ciclo do
Ensino Fundamental: Problemas Socioambientais no Entorno de Escolas Municipais de
Curitiba, Dissertacdo Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Setor de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande, Curitiba: 2006.



103

ANEXO 1: Roteiro para entrevista

Questdo geradora: Qual a concepgédo de meio ambiente e EA que os docentes tém e a relacao

que ¢ estabelecida entre o PPP, os PCN e a prética real na escola?

1. Fale-me um pouco sobre sua trajetéria na Educacdo. Qual sua formacdo na Graduagdo?
Outros cursos. Quanto tempo no magistério? Fez algum curso na area de Educacédo

Ambiental?

2. Como a Educacdo Ambiental pode ser administrada na escola? Meios utilizados para

trabalhar as questGes ambientais.

3. Nos ultimos anos tém aumentado as preocupac¢Ges com o meio ambiente. Na sua opinido o

que é Meio Ambiente?

4. Hoje se fala e se escreve muito sobre educacdo ambiental. E para vocé, o que é Educacéo

Ambiental?

5. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Considera que esse trabalho seja importante para a

escola?
6. Poderia comentar experiéncias com a teméatica ambiental.
7. Quais as dificuldades do trabalho de Educacdo Ambiental na Escola?

8. Vocé conhece o PPP da escola? Colaborou na sua construgcdo? Saberia dizer se a EA €

contemplada no PPP?

9. Considera importante a construcdo do PPP na escola e que a EA seja contemplada neste

documento?



